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1 Einleitung

"Ein Tag ohne Licheln ist ein verlorener Tag."

(Charlie Chaplin, 1889-1977)

Die Aktive Schule Petershausen soll ab dem Schuljahr 2009/2010 als
zusétzliches Angebot zu den bestehenden Schulen ihre Tiiren 6ffnen. Der Tréger
der Schule ist der Verein frei lernen e.V. Er wurde 2005 von Padagogen und
Eltern gegriindet, deren Kinder Wald- bzw. Naturkindergirten in Miinchen
besuchen und besucht haben. Die viele Bewegung und frische Luft, das tigliche
Erlebendiirfen der Natur, das liebevolle Miteinander und die Freiheit (mit Grenzen
und Regeln) haben unsere Kinder und uns gliicklich gemacht und viel lernen
lassen. Diese durchweg positive Wirkung mochten wir nun auch in der
Weiterfilhrung einer Schule erzielen, deren Konzept sich dem des
Waldkindergartens annéhert.

Der Hauptschwerpunkt soll auf den Sprachen englisch und spanisch als
Arbeitssprachen ab der 1. Klasse liegen. Die Aktive Schule Petershausen
reagiert mit diesem Angebot auf die Schlussfolgerungen des Européischen Rats
vom Gipfel in Barcelona 2002, der dort aufruft zu einer ,, Verbesserung der
Aneignung von Grundkenntnissen, insbesondere durch Fremdsprachenunterricht
in mindestens zwei Sprachen vom jiingsten Kindesalter an“'. Die Aktive Schule
Petershausen will unter anderem mit ihrem Sprachenangebot die Kinder fit und
wettbewerbsfahig machen fiir unsere globalisierte Welt — auch die deutschen
Wirtschaftsverbande fordern Arbeitskrifte mit ausgepragten
Fremdsprachenkenntnissen: ,, Lingst geht es nicht mehr um die Frage, ob mehr
Fremdsprachen gelernt werden sollen. Die rasant fortschreitende Europdisierung
und Globalisierung von Wirtschaft und Politik ldsst uns keine Wahl. Unsere
Schulen miissen mehr verschiedene Sprachen vermitteln, und das mit deutlich
besseren Ergebnissen fiir jedermann. Nicht nur fiir die Wirtschaft gehoren
Fremdsprachenkenntnisse auf angemessenem Niveau inzwischen zu den
unverzichtbaren Grundvoraussetzungen einer modernen Berufsausbildung. Die
Unternehmensverbdinde fordern daher, dass alle mit Bildung Befassten — Eltern,
Schulen, Ausbildungsinstitutionen und politische Instanzen — sich neuen
Maglichkeiten zur Forderung von Mehrsprachigkeit nicht verschliefen.

Okologie und Umwelt sind sehr wichtige Themen, die an der Aktiven Schule
Petershausen immer einen hohen Stellenwert haben sollen. Ein weiterer

' Schlussfolgerungen der Prisidentschaft des Europidischen Rats in Barcelona, 15./16.
Mairz 2002

% Prof. Dr. Hans Heinrich Driftmann, Prasident von UVNord-Vereinigung der
Unternehmensverbénde in Hamburg und Schleswig-Holstein e.V.
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Schwerpunkt ist das "Aktiv-Sein" auf lernpsychologischer, physischer,
demokratischer und kiinstlerischer Ebene.

Die Kinder stehen bei uns im Mittelpunkt. Wir wollen sie respektieren, ernst
nechmen und sie in ihren FEigenarten akzeptieren. Diese implizierte
Wertevermittlung ist der Stiitzpfeiler unserer Schule. Darauf aufbauend mochten
wir die Kinder im Ganzen fordern.

Kinder wollen die Welt entdecken und sie kennenl/ernen. Hochmotiviert beginnen
sie die Schule. Sie mochten lesen, schreiben und rechnen lernen, sie wollen
begreifen, erfahren und ausprobieren. Sie wollen als Teil der Gesellschaft
angenommen werden und dennoch ihre Individualitdt zeigen. Diese Neugier, die
Freude am Lernen (und Leben) und den sozialen Ansporn mdchten wir ihnen
erhalten und sie darin unterstiitzen. Eine groBe Rolle spielt fiir uns dabei das
Lernen nach eigenem Rhythmus, darunter verstehen wir auch, dem
Bewegungsdrang der Kinder Rechnung zu tragen. Die Kinder sollen sich jederzeit
bewegen und auch — wenn nétig — mal richtig austoben kdnnen. Zusitzlich wollen
wir ihnen Angebote machen, wie unter anderem musisch-asthetische Erfahrungen,
die die Seele ansprechen. Das Ganze soll eingebettet sein in demokratische
Strukturen mit der Moglichkeit zur Mitbestimmung und Mitverantwortung. Hier
beziehen wir uns auf demokratische Grundsitze bzw. ihre praktische Umsetzung,
wie es unter anderem Célestin Freinet, John Dewey und Janusz Korczak
postulierten.

Unser Konzept zielt darauf ab, die Bediirfnisse der Kinder immer im Blick zu
haben. Dabei wollen wir im stindigen Dialog dem Kind die Chance geben, sich
selbst zu entfalten.

Schule ist nicht nur ein Ort zum Lernen, sondern auch zum Leben. Als einen
solchen Lebensort mochten wir unsere Schule gestalten, frei nach Pestalozzi:
"Der Mensch, wenn er werden will, was er sein muss, muss als Kind sein und als
Kind tun, was ihn als Kind gliicklich macht !"*

® Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827)
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2 Grundlagen

Die Aktive Schule Petershausen leiht sich ihre piddagogischen Ansitze von
Reformpidagogen, Psychologen und Neurowissenschaftlern. Wir nennen unsere
Schule "aktiv", weil zum einen das Lernen nicht passiv mittels Belehrung
stattfindet (das erzeugt lediglich "tridges" Wissen, das schnell wieder vergessen
wird und kaum noch reaktivierbar ist4), sondern in einem aktiven Prozess, der von
den Kinder selbst gesteuert wird. Zum anderen verstehen wir unter "aktiv", sich
viel zu bewegen und somit sich in korperlicher und geistiger Hinsicht ,,fit“ zu
halten. SchlieBlich meinen wir mit "aktiv" auch, Mitsprache zu haben,
Verantwortung auch fiir das Schulleben zu tibernehmen und seine eigene Meinung
zu vertreten; dies gilt fiir Schiiler, Lehrer und Eltern oder weitere Schulbegleiter in
gleicher Weise.

Eltern, Schiiler’ und Lehrer® sind also gefordert, sich in diese Schule einzubringen
und diesen Lebensraum in einem demokratischen Prozess mitzugestalten.

2.1 Bildungsziele in Bayern

Die Aktive Schule Petershausen erfiillt die Bildungsziele der Bayerischen
Verfassung.

Artikel 131 Ziele der Bildung

(1) Die Schulen sollen nicht nur Wissen und Koénnen vermitteln, sondern auch
Herz und Charakter bilden.

Dieses Ziel hat oberste Prioritdit. Wir wollen eine Umgebung von
Vertrauen und Angenommensein herstellen, in der sich der Schiiler
emotional und gemdl seinen Anlagen entfalten kann. Erst in einer solch
geschiitzten Atmosphire kann wirkliches Lernen erfolgen.

(2) Oberste Bildungsziele sind Ehrfurcht vor Gott, Achtung vor religiOser
Uberzeugung und vor der Wiirde des Menschen, Selbstbeherrschung,
Verantwortungsgefiihl und Verantwortungsfreudigkeit, Hilfsbereitschaft und
Aufgeschlossenheit  fiir  alles = Wahre, Gute und Schone und
Verantwortungsbewusstsein fiir Natur und Umwelt.

Selbstverstindlich achten wir sowohl unsere abendlindisch christliche als
auch andere Religionen. Der Mensch lebt zu groBen Teilen in einem
bestimmten Glauben, den wir respektieren.

4 Spitzer, M. (2002): Lernen. Gehirnforschung und die Schule des Lebens. Heidelberg.
® Mit Schiilern sind natiirlich immer auch Schiilerinnen gemeint.

® Mit Lehrern sind natiirlich immer auch Lehrerinnen gemeint. Die Begriffe "Lehrer",
"Lehrkrifte" und "Lernbegleiter" werden synonym verwendet.
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Die soziale Kompetenz soll an unserer Schule einen besonderen
Stellenwert erhalten und in Zusammenarbeit mit Schiilern, Eltern und
Lehrern immer weiter entwickelt werden.

Als Eltern von Waldkindergartenkindern liegt uns die Natur ganz
besonders am Herzen und wir legen ein stindiges Augenmerk auf die
Vermittlung von Naturerlebnissen und Umweltbildung. Gerade in unserer
heutigen Zeit, da das dkologische Gleichgewicht gefdhrdet ist, halten wir
es fiir unabdingbar, die Kinder in dieser Hinsicht aufmerksam zu machen.

(3) Die Schiiler sind im Geiste der Demokratie, in der Liebe zur bayerischen
Heimat und zum deutschen Volk und im Sinne der Volkerversohnung zu erziehen.

An unserer Schule soll Demokratie gelebt werden. Dies wollen wir unter
anderem durch tigliche Morgenkreise und wdchentliche Klassenrite
(Schulversammlungen), in der jeder zu Wort kommen kann, einiiben. Die
Kinder sollen lernen, sich eine eigene Meinung zu bilden und diese auch
kundzutun.

Jeder sollte sich mit seinem Wohnort und seiner Heimat auskennen und
eine Verbindung zu ihm/ihr schaffen. Wir alle sind gepriagt von dem Land
und der Umwelt, aus dem/der wir kommen. In unserer multikulturellen
Gesellschaft und unserer heutigen, global denkenden Zeit finden wir es
auBlerordentlich wichtig, Kenntnisse von anderen Landern, Mentalititen
und Sitten zu haben, sich damit auseinanderzusetzen und so auch Toleranz
iiben zu konnen.

Des weiteren wird der ,,Lehrplan fiir die bayerische Grundschule® vom Juli 2000
als Mindestlehrplan nach Art. 93 BayEUG festgelegt.

2.2 Theoretische Grundlagen

2.2.1 Konstruktivismus

Empirische Untersuchungen und Uberpriifungen haben in den letzten Jahren
entscheidend dazu beigetragen, dass ,,fiir die theoretische Begriindung des

Schullernens nur der moderate Konstruktivismus in Frage kommt.

Die

o7

Aktive Schule Petershausen folgt dem inklusiven, moderat

konstruktivistischen Ansatz®.

" Einsiedler, W. (2005): Lehr-Lern-Konzepte fiir die Grundschule. In: Einsiedler, W.;
Gotz, M., Hacker, H.; Kahlert, J.; Keck, R.W.; Sandfuchs, U. (Hrsg.) Handbuch
Grundschulpddagogik und Grundschuldidaktik, 2. A. Bad Heilbrunn, S. 379
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Grundsitzlich stellt der Konstruktivismus das handelnde Subjekt, den aktiven
selbstgesteuerten, selbstreflexiven Lerner in den Mittelpunkt. Der Lehrer wird
nicht als Vermittler von Wissen, sondern mehr als Mitgestalter und Unterstiitzer
in Lernumgebungen verstanden.” Konstruktivistische Ansitze zum Wissenserwerb
in der Kognitionspsychologie gehen davon aus, dass Wissen aktiv und individuell
konstruiert wird. Verstehen ist also ,,das Ergebnis von geistigen Operationen, die
von dem Lernenden selbst ausgefiihrt werden miissen."° Somit ist
selbstgesteuertes Lernen Ziel und Voraussetzung des Unterrichts. Wenn aber ,, die
Voraussetzungen noch weitgehend fehlen, sind (..) Mafinahmen der Anleitung und
Unterstiitzung erforderlich. “"'

Der Begriff , inklusiv entstammt dem Sozialen Konstruktivismus, der die ,, soziale
Bedingtheit von schulischen Lernprozessen beriicksichtigt. Wissen wird also nicht
nur individuell erworben, sondern in Gemeinschaften ausgehandelt (z.B.
Lerngruppen); Wissenserwerb ist letztendlich auch von sozialen Kontextfaktoren
abhiingig (Familie, Medien, peer-groups...).“"> Schule ist dementsprechend ein
soziales System, das stindigem Wandel ausgesetzt ist.

Die Aktive Schule Petershausen versteht sich als ein lernendes und sich stindig
weiterentwickelndes soziales System, das konstruktive Lernwege in den
Vordergrund stellt und dabei das selbstreflektierte Vorankommen auf allen
Ebenen zum Ziel hat. Wir wollen neugierig nach vorne schauen, offen bleiben fiir
Neues und uns gleichzeitig kritisch hinterfragen (z.B. durch Supervisionen).

Von ganz besonderer Bedeutung ist in diesem Sinne das ,,Fehler-Machen-Diirfen*
fiir den Lernprozess. Individuelle Lernwege mit Fehlern und Umwegen sind nicht
nur geduldet, sondern erhalten auch unsere Wertschétzung. Das Erproben eigener
Losungswege erfordert Kreativitit und Anstrengungsbereitschaft. Fehler konnen
dabei die Folge des Testens von Hypothesen sein. Wer Lernerfolg auf das eigene
Bemiihen zuriickfiihrt (internal-variable Attribution), kann eine Selbstverantwort-
lichkeit entwickeln, die weitere Anstrengungsbereitschaft (Leistungsmotivation)
zur Folge hat."® Aus Fehlern lernen heift Lernen lernen — das ist grundlegende
Bildung.

8 Mandl, H.; Reinmann-Rothmeier, G. (1995): Unterrichten und Lernumgebungen
gestalten. Forschungsbericht Nr. 60. Miinchen

Moller, K. (2004): Konstruktivistische Sichtweisen fiir das Lernen in der Grundschule?
(I. Perspektiven der Grundschulentwicklung- Forschungsiiberblicke). In: Rossbach, H.-
G. u.a.: Forschungen zu Lehr- und Lernkonzepten fiir die Grundschule. Opladen, S. 22
"% Moiler, K. (2004): Konstruktivistische Sichtweisen fiir das Lernen in der Grundschule?
(II. Perspektiven der Grundschulentwicklung- Forschungsiiberblicke). In: Rossbach, H.-
G. u.a.: Forschungen zu Lehr- und Lernkonzepten fiir die Grundschule. Opladen, S. 20
" Einsiedler, W. (2005): Lehr-Lern-Konzepte fiir die Grundschule. In: Einsiedler, W.;
Gotz, M., Hacker, H.; Kahlert, J.; Keck, R.W.; Sandfuchs, U. (Hrsg.) Handbuch
Grundschulpddagogik und Grundschuldidaktik, 2. A. Bad Heilbrunn, S. 384
'2 Moiler, K. (2004): Konstruktivistische Sichtweisen fiir das Lernen in der Grundschule?
(II. Perspektiven der Grundschulentwicklung- Forschungsiiberblicke). In: Rossbach, H.-
G. u.a.: Forschungen zu Lehr- und Lernkonzepten fiir die Grundschule. Opladen, S. 19
® Weiner, B (1993): Attributionstheorie. In: Edelmann, W. (Hrsg.): Lernpsychologie.
Weinheim, S.391
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2.2.2 Neurodidaktik

Lernen

Jeder Lernvorgang verdndert das Gehirn nachweislich. Deshalb nehmen
Hirnforscher auch das Lernen unter die Lupe und liefern neue und — so ihr
Anspruch — teilweise revolutionidre Ergebnisse, die iiber das Lernen von kleinen
Kindern Aufschluss geben, das Lernen in der Schule allgemein erhellen und die
Voraussetzungen und Moglichkeiten des lebenslangen Lernens thematisieren.
Grundlegende Lernmechanismen werden aufgedeckt, um biologisch fundierte
Thesen zum optimalen Lernen generieren zu konnen. Diese Verbindung von
Neurobiologie und Schule ist seit einigen Jahren als "Neurodidaktik" im
Gesprach. (Der Begriff "Neurodidaktik" wurde 1988 durch den Freiburger
Wissenschaftler Gerhard Preifs geprigt.). Hirnforscher helfen inzwischen den
Piadagogen bei der Entwicklung neuer Lernstrategien. Gerade weil jeder
Lernvorgang mit einer Verdnderung des Gehirns einher geht, kann besser lehren,
wer versteht, wann es warum zu dieser Anderung kommit.

Die Verschaltungen zwischen den Milliarden Nervenzellen im Gehirn sind
ausschlaggebend fiir gespeichertes Wissen. Sie konnen nur unzureichend
entwickelt oder aber gut gebahnt und stabilisiert sein. Damit es zu einem solchen
gut ausgeprigten Netzwerk kommt, sind mindestens folgende Voraussetzungen
notig:

* Kinder missen mdglichst viele und moglichst unterschiedliche
Erfahrungen machen und dabei selbst aktiv sein.

* Kinder miissen sich in ihrer Umgebung emotional sicher und geschiitzt
fithlen.

Der Schiiler lernt das Allgemeine nicht abstrakt, sondern dadurch, dass er
Beispiele verarbeitet und aus diesen Beispielen Regeln selbst produziert. Aus
konkreten Beispielen werden die tragenden Muster durch die Schiiler selbst
entwickelt und es entstehen neuronale Landkarten'®. Das bedeutet, dass sich das
Gehirn Regeln mithilfe von Beispielen selbst aufstellt'.

Die Schiiler lernen etwas dadurch, dass sie es "tun", immer wieder, in den
unterschiedlichsten Kontexten und mit den verschiedensten Menschen (vgl.
"situierter" und "sozialer Konstruktivismus"). Durch die neuere Hirnforschung
wird eindrucksvoll bestitigt: Menschen lernen dann am besten, wenn sie selbst
tatig sind. BloBes Zuschauen oder Zuhoren geniigt nicht: "Wir miissen schon in
einen aktiven Dialog mit der Umwelt eintreten, wenn wir lernen wollen."® Die
fundamentale Erkenntnis jeglicher Lernforschung wird von den Hirnbiologen
bestitigt: Kinder und Schiiler erwerben in rasanter Geschwindigkeit Wissen und

' Spitzer, M. (2005): Nervensachen. Perspektiven zu Geist, Gehirn und Gesellschaft, 3.A.
Frankfurt

'® Spitzer, M. (2002): Lernen. Gehirnforschung und die Schule des Lebens. Heidelberg, S.
78 und S. 356

' Kluge, J. (2003): Schluss mit der Bildungsmisere — Ein Sanierungskonzept. Frankfurt
am Main, S. 12
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generieren Fahigkeiten, wenn sie dabei moglichst viel selbst ausprobieren und tun
konnen. Hier ldsst sich die Entwicklung der konstruktivistischen Sichtweise aus
der Neurobiologie erkennen.

"Erzihle mir und ich vergesse.
Zeige mir und ich erinnere.
Laf} es mich tun und ich verstehe."

(Konfuzius, 551-479 v. Chr.)

Wenn wir etwas Neues lernen, erleben wir ein Gliicksgefiihl. Wenn wir ein
"Aha"-Erlebnis haben, belohnt sich das Gehirn mit der hauseigenen Gliicksdroge,
dem korpereigenen Opiat, Dopamin. Lernen macht offensichtlich Lust auf mehr,
denn Dopamin steuert, neben anderen Hormonen wie Noradrenalin, die
Aufmerksamkeit. "Ein Kind lernt dann am besten, wenn es Aufgaben
selbststandig lost. Das Lustgefiihl, das damit einhergeht, ist nachhaltiger als jede
Belohnung von aufSen — anders als viele Erziehungswissenschaftler meinen."’

Die neuere Hirnforschung hat viele pddagogische Richtlinien bestéitigen konnen
und untermauert naturwissenschaftlich die Auffassung, dass jedes Individuum
eine eigene Denkstruktur "konstruiert". "Wenn aber Lernen ein subjektiver
Vorgang ist, mit individuellen Zugdngen, individuellem Niveau und
unterschiedlichen Verkniipfungen mit je anderen Denkinhalten, dann hat die 'alte
Schule', in der alle Schiiler zur gleichen Zeit moglichst alle das Gleiche lernen
sollten, wirklich ausgedient.""*

Lernen soll Spall machen, dies ist eine entscheidende Botschaft der Hirnforscher:
Dann wird das Gelernte an der richtigen Stelle gespeichert und nicht in den so
genannten Mandelkernen, die dazu beitragen, dass wir unangenehme Erlebnisse
zwar sehr rasch lernen, aber in Zukunft vermeiden.'” "Fiir Kreativitit ist eine
andere Stelle im Gehirn zustdndig — der Hippokampus —, deshalb schlieffen Angst
und Kreativitit einander aus.""

Bewegung

Zur Neurodidaktik gehort auch die Einbeziehung von Bewegung in den
Unterricht. Hierzu gibt es viele Untersuchungen, die alle einen positiven Einfluss
von korperlichem Einsatz auf das Lernen zeigen.

7 Scheich, H. (2002): In: Der Spiegel, 27/2002, S. 69

'® Michaelis-Jihnke, K. (2002): Die neuere Lern- und Gedéchtnisforschung und die
bekannten Lerntheorien. In: Seminar 3/2002, S. 114

19 Spitzer, M. (2002): Lernen. Gehirnforschung und die Schule des Lebens. Heidelberg,
S.163

20 Spitzer, M.; Maier, G. (2003): Hirnforscher rit: "Lernen muss Spall machen." In:
www.sembs.s.bw.schule.de/fb2/index.htm
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Eine neue Studie dazu =zeigt, dass eine mehrmals tigliche regelméBige
Bewegungszeit in der Schule eine positive Wirkung auf das Wohlbefinden der
Schiiler hat. Diese gaben an, sich konzentrierter und motivierter zu fithlen.”'

Mithilfe der Bewegung schafft das Kind aktiv die Verbindung zu seiner Umwelt,
die es somit kennen- und einschétzen lernt. Die Erfahrungen mit Bewegung sind
eine Vorstufe fiir abstraktes, kognitives Denken: "Die Strukturen der Intelligenz
konnen nur durch konkrete Aktivitit gebildet werden, und zwar unter
Einbeziehung aller Sinne und grofitmoglicher Bewegungsfreiheit. "™

Eine freie Bewegungsentwicklung ist Voraussetzung fiir eine gesunde physische,
psychische und kognitive Entwicklung des Kindes. Auch das emotionale
Gleichgewicht steht im Zusammenhang mit der motorischen Aktivitit. Vor dem
Hintergrund dieser wissenschaftlichen Erkenntnisse ist es fiir die Aktive Schule
Petershausen ganz selbstverstindlich, dass die Kinder viel Raum fiir Lernen in
Bewegung haben sollen, nicht nur im freien Spiel, sondern bei allen anderen
Lernaktivitdten. Entsprechend planen wir, die Schulrdume einzurichten und das
AuBlengelénde zu gestalten.

2.2.3 Reformpadagogische Lehren und Effahrungen

Wir stiitzen uns bei der Ausgestaltung unserer Schule auf reformpidagogische
Lehren und Erfahrungen (unter anderem von Maria Montessori, Célestin Freinet,
Peter Petersen und John Dewey).

Von Maria Montessori (1870-1952) {iibernehmen wir unter anderem die
Gedanken zum "inneren Bauplan" und zur "vorbereiteten Umgebung".

"Auch das neugeborene Menschenkind ist nicht blof3 ein Kérper, bereit, seine
animalischen Funktionen aufzunehmen, sondern ein geistiger Embryo mit latenten
seelischen Leitkrdften. Es wdre widersinnig anzunehmen, dass gerade der
Mensch, der sich durch die Grofartigkeit seines seelischen Lebens von allen
anderen Geschopfen unterscheidet und auszeichnet, als einziger keinen Plan
seelischer Entwicklung in sich tragen sollte."

Der von innen gesteuerte Prozess der Personlichkeitsentwicklung interagiert aber
immer mit der Umgebung, in der der Mensch lebt. AuBere Bedingungen kénnen
die Entwicklung sowohl fordern als auch bremsen. Das bedeutet, dass unsere
Aufgabe darin besteht, das Kind gemiB3 seinem ganz individuellen inneren
Bauplan bestmdoglich zu fordern in dem Sinne, dass es sich im Einklang mit sich,
seinen Bediirfnissen und Anlagen entwickeln kann.

Das fiihrt in ndchster Konsequenz direkt zur so genannten "vorbereiteten
Umgebung". Zu dieser Umgebung gehdrt zunédchst, die Grundbediirfnisse des

2 Hiiberle, S. (2006):Die tagliche Bewegungszeit in der Schule: Untersuchung der
Wirkung von Bewegung auf Lernen. Ulm.

** Piaget, J. (2002): Das Erwachen der Intelligenz beim Kinde, 5.A. Stuttgart

» Montessori, M. (1997): Kinder sind anders. Miinchen, S. 26f.
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Kindes nach Liebe und Geborgenheit zu erfiillen. Nur dann kann es entspannt an
die Erflillung seiner weiteren Bediirfnisse (nach Selbstentfaltung) gehen. Die
"vorbereitete Umgebung" bezieht sich aber auch auf die rdumliche Umgebung.
Dazu gehoren Einrichtungsgegenstinde und Materialien, die von der Lehrkraft
(und auch den Kindern) sorgfiltig ausgewidhlt und immer wieder erginzt bzw.
ersetzt werden.

An Célestin Freinet (1896-1966) lehnen wir uns an, wenn es um Freiheit,
demokratisches Handeln, freien Ausdruck und den Bezug zur Arbeitswelt geht.
"Nicht nur die in der Schule zu lernenden und gelernten Inhalte miissen sinnvoll
sein, sondern Lernen und Leben in der Schule miissen auch wesentlich dazu
beitragen, einen Lebenssinn finden zu konnen."”’

"Zu erkennen, was ich mochte", ist der entscheidende Entwicklungsprozess des
Menschen, eingebettet in eine konkrete Gemeinschaft in der Auseinandersetzung
mit Pflichten, Rechten und Grenzen. In diesem Zusammenhang erhilt auch der
freie Ausdruck von Gedanken, Erlebnissen und Gefiihlen seinen piddagogischen
Stellenwert im Unterricht der Freinet-Pddagogik.

"An den Scheidewegen des Lebens stehen
keine Wegweiser."

(Charlie Chaplin, 1889-1977)

Freinet geht davon aus, dass jedes Kind die wichtigen Erfahrungen in seinem
Leben selbst machen muss und dass jedes Kind ein grundsitzliches Recht hat,
Wabhrheiten selbst zu entdecken. Lebendiges Lernen besteht fiir Freinet darin,
dass das Kind — eingebunden in die emotionalen und sozialen Beziehungen seiner
Gruppen und in enger Verbindung zu seinem Milieu — daran geht, die
Beschaffenheit seiner Welt, ihre Werte und Beziehungen herauszufinden. Freinet-
Péadagogik heifit auch, ein Bewusstsein dariiber zu entwickeln, dass diese Welt
durch "politische Arbeit" verdnderbar ist. Dazu muss als Grundvoraussetzung
bekannt sein, was Demokratie eigentlich konkret bedeutet: demokratisches Leben
zu erlernen, heif3t auch Konfliktbereitschaft zu lernen und den Mut zu haben, sich
den Auseinandersetzungen einer demokratischen Gesellschaft zu stellen (siche
auch John Dewey: "Demokratie ist keine Alternative zu anderen Prinzipien des
Zusammenlebens. Sie ist die Idee des Zusammenlebens selbst."™)

AuBerschulische Kontakte erhalten eine grofere Bedeutung als in einem
herkdmmlichen Unterricht. Es geht nicht nur darum, dass das Leben in die Schule
hineingenommen wird, sondern auch darum, dass die Kinder die Schule verlassen
und wieder in das Leben hinausgehen. Moglichst viele Exkursionen und
lebensechte Erfahrungen sollen dies ermoglichen.

24 Eichelberger, H., Filice, E. (2003): Freinet-Pddagogik — ein Konzept fiir jede Schule.
In: Eichelberger, H. (Hrsg.): Freinet-Pddagogik & die moderne Schule. Innsbruck, S. 19
% Dewey, J. (1984): Later Works, Bd. 2, S. 328
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"Im Verstindnis Célestin Freinets ist Schule keinesfalls ein Schonraum, sondern
heif3t, stellvertretend in der Schule viel fiir und iiber das wirkliche Leben zu lernen
und bei aller Freiheit zur individuellen Entwicklung die Verpflichtungen zu
akzeptieren und damit umgehen zu lernen. Es gibt die Verpflichtungen, die Schule
zu besuchen, selbst gesteckte Ziele zu verantworten, das Gruppenleben zu
organisieren und Entscheidungen zu treffen, und.... In diesem Sinne ist die
Freinet-Pddagogik keineswegs eine Pddagogik des Gewdhrenlassens, sondern
eine Erziehung zu Selbstbestimmung und Selbstverantwortung des Menschen und
in dieser Aufgabenstellung im hochsten Maf3e modern."°

Peter Petersen (1884-1950), dem Begriinder der Jenaplan-Schulen, ging es um
den "Versuch, die iiberlieferte Schulwirklichkeit innerlich so umzugestalten, dass
sie erzieherische Funktionen wahrhaft entfalten konne.”™’ Dazu war es nétig, die
Schule zur Schulgemeinde, zu einer Lebensgemeinschaftsschule zu gestalten.
Nach Petersens Erfahrung gehen von einer freien und geordneten Gemeinschaft
wertvolle erzieherische Krifte aus. Somit kommt der Pflege des
Gemeinschaftslebens eine Schliisselrolle zu. Die gesamte Schule wird der Idee der
Erziehung unterstellt.

In heutigen Jenaplan-Schulen hat das Schulleben immer noch eine dominierende
Rolle. So gibt es in Jenaplan-Schulen altersgemischte Stammgruppen statt
Jahrgangsklassen. Das individuelle und gemeinsame Lernen regelt sich iiber
Wochenarbeitspléne, in denen sich Kurse und Gruppenarbeiten ergdnzen. Feste
und Feiern bereichern und vertiefen das Gemeinschaftsleben. Statt Noten werden
Arbeits- und Leistungsberichte erstellt. Das Klassenzimmer wird als
Schulwohnstube in gemeinsamer Verantwortung gestaltet und gibt den Kindern
die noétige Geborgenheit.

Jenaplan-Pidagogen legen Wert darauf, dass Lernen sich in péadagogischen
Situationen wie Gesprich, Spiel, Arbeit und Feier vollzieht, also in den
Elementen, die die "Urformen" der Bildung reprisentieren. Ein Ziel Petersens war
es, in die Schulgemeinde die Vielfalt und Anspruchsfiille der auBerschulischen
Realitit hereinzuholen, daraus erziehlich positive Einfliisse zu bilden und das
Lernen in lebensnahen, problemhaltigen Situationen zu ermdglichen. Heutige
Jenaplan-Schulen realisieren dieses Konzept auf zum Teil abgewandelte Weise,
indem sie sich als "lernende Schulen" verstehen und sich an den Gegebenheiten
der Zeit und ihres Umfeld orientieren.”®

% Eichelberger, H., Filice, E. (2003): Freinet-Pddagogik — ein Konzept fiir jede Schule.
In: Eichelberger, H. (Hrsg.): Freinet-Pddagogik & die moderne Schule. Innsbruck, S. 18
T petersen, P. (1974): Der kleine Jena-Plan. Weinheim (erstmals 1927), S. 7

2 Both, K. (2001): Jenaplan 21. Schulentwicklung als pddagogisch orientierte
Konzeptentwicklung. Hohengehren.
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John Dewey (1858-1952) ,war einer der einflussreichsten Philosophen,
Psychologen und Pddagogen der amerikanischen Geschichte, der auch heute
noch, auch fiir deutsche Verhdltnisse, viele Anregungen vermitteln kann.“* 1894
war er Professor an der Universitdt Chicago, wo er fiir die praktische Umsetzung
seiner péddagogischen Ideen eine neuartige ,,Laborschule® (laboraty school)
griindete. Diese war unter anderem Vorbild fiir die Bielefelder Laborschule
Hartmut von Hentigs in Deutschland.

Gesellschaftspolitisch setzte sich Dewey vor allem fiir die Demokratisierung
samtlicher Lebensbereiche ein. ,, Das klare Bewusstsein eines gemeinschaftlichen
Lebens, mit allem, was sich damit verbindet, konstituiert die Idee der
Demokratie. %"

In ,,Demokratie und Erziehung® macht Dewey deutlich, wie Erziehung und
Demokratie miteinander verwoben sein miissen, wenn eine Gesellschaft nicht
. lediglich ihren Fortbestand>', sondern einen Wandel zum Besseren erstrebt.
Seiner Auffassung nach sollte Demokratie stets im konkreten Zusammenleben
verankert und gelebt werden, so vor allem in der Familie, in der Schule und in der
groBBen Gemeinschaft. ,, Dewey betont die soziale Interaktion und die praktische
Kooperation der Menschen zur Bewdltigung ihres Lebens (Interaktionismus).
Lernen ist fiir ihn ein Prozess des Zugewinns an Erfahrung, wobei er den stetigen
Zuwachs an Erfahrung als Prozess der Reifung der Person ansieht. Denken
lernen heifst fiir ihn v.a. Nach-denken. “>’

John Dewey priagte den Satz: ,Learning by doing“ und forderte damit das
pragmatische ,Lernen am Tun®“. Dewey versteht unter dieser absichtsvollen
Handlung ein gemeinsames Unternehmen von Lehrkraft und Schiilern.
Freiwilligkeit bestimmt hierbei die Einstellung der Handelnden.

2 Himmelmann, G. (2004): John Dewey — Begriinder der amerikanischen
Reformpéadagogik. In: Kaiser, A.; Pech, D. (Hrsg.): Basiswissen Sachunterricht. Bd. 1.
Baltmannsweiler, S. 98

% Kriiger, H.-P. (1996): Die Offentlichkeit und ihre Probleme. Bodenheim, S. 129

3 Qelkers, J. (1993): Demokratie und Erzichung. Eine Einleitung in die philosophische
Pédagogik. Weinheim, S. 113

%2 Himmelmann, G. (2004): John Dewey — Begriinder der amerikanischen
Reformpéadagogik. In: Kaiser, A.; Pech, D. (Hrsg.): Basiswissen Sachunterricht. Bd. 1.
Baltmannsweiler, S. 100
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3 Umsetzung
3.1 Prinzipien

3.1.1 Lernen in Selbstbestimmung

Lernen hat grundsitzlich etwas mit der Erleichterung des Lebens, mit der
Bewiltigung von Problemen und mit der Unabhéngigkeit von anderen, also mit
Selbststandigkeit und Freiheit zu tun. AuBlerdem erfolgt Lernen nicht passiv,
sondern ist ein aktiver Vorgang, in dessen Verlauf sich Verdnderungen im Gehirn
des Lernenden abspielen. Der Mensch will nichts lieber und kann nichts besser als
lernen, denn unser Gehirn ist fiir das Lernen optimiert: ,, Wenn man irgendeine
Aktivitdt nennen sollte, fiir die der Mensch optimiert ist, so wie der Albatros zum
Fliegen oder der Gepard zum Rennen, dann ist es beim Menschen das Lernen. >

Wir betrachten das Kind und den Heranwachsenden als kompetent. Jeder kann am
besten selbst beurteilen, wie er seinen Bediirfnissen entsprechen kann. Lernen ist
ein Grundbediirfnis, das jeder Lernende selbstbestimmt befriedigen kann, wenn
ihm die Moglichkeiten gegeben werden, wenn also die Umgebung so vorbereitet
ist, dass die jeweiligen Interessen angesprochen und dementsprechendes Material
sowie personliche Begleitung zur Verfligung gestellt werden. Auch ein direkter
Impuls aus seiner sozialen Umwelt kann ein Anreiz sein, selbstbestimmt weiter zu
lernen.

Freiwilligkeit im Zusammenhang mit Lernen bedeutet fiir uns die Freiheit der
Kinder, das zu lernen, was sie zu einer bestimmten Zeit besonders interessiert. Im
Laufe des Schuljahres achtet der Lehrer auf eine Ausgewogenheit der Lerninhalte.
Lernsituationen konnen iiberall und zu jeder Zeit eintreten. Jeder Mensch kann
lernend und lehrend zugleich sein. Die anwesenden Lehrpersonen haben in erster
Linie die Aufgabe, bei Fragen oder Problemen mit Rat und Tat zur Verfiigung zu
stehen sowie Lernanreize zu schaffen und Lernrdume so zu gestalten, dass das
Kind sich frei entwickeln und freiwillig lernen kann. Dazu gehdrt eine Umgebung,
die dem Kind ermdglicht, sich in seine momentane Beschiftigung zu vertiefen,
ohne abgelenkt zu werden. Das Kind muss Zeit haben, es se/bst zu sein und seinen
Tatigkeiten nachgehen zu konnen.

Lernen in Selbstbestimmung hat einen stark motivierenden Charakter und eine
personlichkeitsfordernde Wirkung.

3 Spitzer, M. (2002): Lernen. Gehirnforschung und die Schule des Lebens. Heidelberg, S.
10
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3.1.2 Lernen in Bewegung

. . . .. 34
"Kinder suchen sich in Bewegung auszudriicken."

Im Zusammenhang mit der Bedeutung, welche die Bewegung fiir die kindliche
Entwicklung hat, denkt man zunéchst oft an korperlich-motorische Ziele. Zu
nennen wiren da beispielsweise die Stirkung der Muskelkraft und das daraus
resultierende Fernbleiben von Haltungsschdden, die Verbesserung der
Koordination oder auch die Anregung des Herz-Kreislauf-Systems. All diese
Funktionen stellen eine sehr wichtige Seite der Bewegung dar, denn sie dienen der
Gesunderhaltung.

Sehr  wesentlich ist die Bewegung jedoch auBlerdem fiir die
Personlichkeitsentwicklung des Kindes. Denn das Kind erfdhrt einerseits durch
und in Bewegung sowohl seinen Korper als auch sich selbst und nimmt
andererseits iiber Bewegung Kontakt zur Umwelt auf.

"Die Welt erschliefit sich dem Kind iiber Bewegung. Schritt fiir Schritt ergreift es
von ihr Besitz. Mit Hilfe von kérperlichen und Sinneserfahrungen bildet es
Begriffe; im Handeln lernt es Ursachen und Wirkungszusammenhdnge kennen
und begreifen."

In diesem Zusammenhang ist es entscheidend, dass Kinder ihre
Bewegungserfahrungen selbsttitig machen. Das bedeutet, sie brauchen nicht nur
zahlreiche Gelegenheiten, z.B. die Gesetze der Schwerkraft, des Hebels, der
Balance, etc. zu erforschen und am eigenen Korper zu erfahren, sondern es ist
auch wesentlich, dass sie selbst gewdhlten Aufgaben folgen, selbst gesteckte Ziele
zu erreichen versuchen, frei mit ihrem Korper experimentieren kdnnen, dabei
eigene Grenzen erfahren, Fehler machen und aus ihnen lernen.

Ganz in diesem Sinne arbeitete z.B. die Gymnastiklehrerin Elfriede
Hengstenberg. Sie schuf mit einfachen Geréten, wie z.B. Leitern und Stangen
oder Brettern mit aufgeklebten Leisten, so genannte Bewegungslandschaften, die
vielfdltige Anregungen fiir die Eigenaktivitit der Kinder enthielten. Dabei
konnten die Kinder Umsicht und Geschicklichkeit entwickeln sowie ihr duleres —
und auch inneres — Gleichgewicht finden.

"Wir alle kennen diese urspriinglichen Regungen der Kinder, die immer wieder
darauf hinauslaufen, allein probieren zu wollen. Wir sollten nur noch mehr darum
wissen, dass diese unermiidliche Uberwindung von Widerstinden aus eigener
Initiative dem Kind jene Spannkraft verleiht, die wir ihm zu erhalten wiinschen,
und dass die Freude an der Auseinandersetzung mit Schwierigkeiten darauf

beruht, dass es selbstindig beobachten, forschen, probieren und iiberwinden
durﬁe. 36

¥ Montessori, M. (1987): Kinder sind anders. Miinchen, S. 103

% Zimmer, R. (1996): Kreative Bewegungsspiele, 9.A. Freiburg/Br., S. 16

% Hengstenberg, E. (2002): Entfaltungen. Bilder und Schilderungen aus der Arbeit mit
Kindern. Freiburg/Br., S. 15
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Die  Wichtigkeit der Forderung einer ungehinderten und freien
Bewegungsentfaltung fiir die Personlichkeitsentwicklung des Kindes wurde
unabhingig voneinander auch von weiteren bedeutenden Personen Anfang des 20.
Jahrhunderts erkannt, wie beispielsweise Jean Piaget, Emmi Pikler und Moshé
Feldenkrais, und deckt sich mit modernen bewegungsphysiologischen und
bewegungspsychologischen Erkenntnissen.

Daraus haben sich Konzepte fiir eine "bewegte Schule" bzw. von "Schule als
Bewegungswerkstatt" entwickelt, die inzwischen in zunehmender Zahl in
Deutschland entstanden sind mit dem Grundsatz: Bewegung darf nicht mehr nur
auf die Turnhalle und auf das Toben auf dem Schulhof beschriinkt bleiben.”’

3.1.3 Lernen in Demokratie

Kooperative Zusammenarbeit ist eine Grundvoraussetzung fiir eine entspannte
Atmosphidre und dadurch auch fiir das Lernen und die individuelle Entwicklung.
Wir wollen ein Klima schaffen, in dem Vertrauen, Eigeninitiative und
Kooperation vorherrschen. In der Aktiven Schule Petershausen werden die
Schiiler als vollwertige Mitglieder der Gemeinschaft ernst genommen. Konkret
geschieht das u.a. durch demokratische Elemente: Im wochentlichen Klassenrat
(vgl. Célestin Freinet) soll jedes Kind die Gelegenheit bekommen, seine
Wiinsche, Vorstellungen und auch sein Unbehagen zu duflern. Das Umgehen
miteinander kann hier gelibt werden, soziales Lernen und die verbale
Ausdrucksweise stehen im Mittelpunkt.

Der Klassenrat kann bei Bedarf (d.h. bei Angelegenheiten, die die gesamte Schule
betreffen) auch auf eine Schulversammlung ausgeweitet werden.

"Schwierigkeiten, Probleme, Interessantes, Mitteilbares, Erlebtes,
Nachdenklichmachendes und vieles mehr wird in einer offenen Diskussion
vorgetragen und debattiert. Die Kinder lernen hier an der Wirklichkeit. Es gibt
keinen Sieger und Verlierer. Sie lernen, Konflikten nicht mit Gewalt und
Aggression entgegenzuwirken, sondern sie miissen Stellung beziehen zu lieben
oder unliebsamen Vorfillen in der Klasse. Durch diese Art der Demokratie
innerhalb des Klassenverbandes wird ein Mittel zur Miindigmachung erreicht.”®

Bei diesen Klassenversammlungen wird jede Woche ein gemeinsamer Arbeitsplan
festgelegt. Zusitzlich gibt es einen individuellen Plan, abgestimmt auf die
Notwendigkeiten und Bediirfnisse jedes einzelnen Kindes.

Der Morgenkreis ist eine tagliche Einrichtung. Bevor das Arbeiten beginnt, fiihren
die Kinder ein "freies Gesprach" unter der Leitung eines Kindes im

 Miiller, C. (1998): Padagogisches Konzept "Bewegte Grundschule". In:
Grundschulunterricht, 45, S.2-5

3 Rabensteiner, G., Rabensteiner, P.-M. (2003): Politisches Bewusstsein durch Freinet-
Péadagogik. In: Eichelberger, H. (Hrsg.): Freinet-Pdadagogik & die moderne Schule.
Innsbruck, S. 93

Seite 17 von 74



iernen

16. November 2009

Gesprichskreis durch. Diese Gespriache geben dem Lehrer Auskunft {iber die
Interessen und Erfahrungen der Kinder und ermdglichen die Entfaltung eines
freien miindlichen Ausdrucks.

Dieses "freie Gesprach" ist notwendige Grundlage fiir das Zusammenleben, fiir
die Gestaltung des Klassenrats und auch fiir das Erlernen der Regeln einer
demokratischen Gesellschaft. Das Ausdriicken der Gefiihle, das Zulassen von
Emotionen, das Kundtun von Schwierigkeiten erfordert ein Klima des Vertrauens
und Wohlbefindens. Erst durch das "Be-freien" ureigenster innerer Empfindungen
wie Freude oder Angste, ist das Kind frei fiir neue Gedanken und Aktivititen.

Am Ende eines Morgenkreises erfolgt auch die Planung der "individuellen
Arbeiten". Die Kinder stellen Uberlegungen fiir das Vorhaben des jeweiligen
Tages innerhalb des Wochenplans an. Plane fiir Gruppen- bzw. Partnerarbeiten
werden bekannt gegeben, individuelle Aktivitdten vorgestellt und koordiniert.
Somit erweist sich der Gesprachskreis am Morgen als wichtiges Instrumentarium
der Lerngruppe. Der Prozess der Kommunikation wird téglich neu erfahren und
erprobt (vgl. "sozialer Konstruktivismus").

3.1.4 Lernen in Integration

,,Seit Beginn der Demokratie in Deutschland gibt es die Grundschule als Schule
fiir alle Kinder. In der Weimarer Verfassung von 1919 war erstmals die Vorschrift
. einer fiir alle gemeinsamen Grundschule* (Art.146) enthalten, auf welche das
tibrige Schulwesen aufbaut. Die Grundschule wird endgiiltig erst dann die fiir alle

gemeinsame Schule sein, wenn sie iiberall auch fiir die Integration behinderter
Kinder offen steht. “*’

Die Aktive Schule Petershausen versteht sich als Schule fiir alle Kinder. Durch
ihre innere Organisation wird in der Schule ein Lebensraum geschaffen, in dem
Menschen zusammen sein konnen, die sich in ihren emotionalen, sozialen,
motorischen und kognitiven Féhigkeiten und Moglichkeiten oft stark
unterscheiden. Ganz bewusst streben wir eine heterogene Zusammensetzung der
Lerngruppen an, da diese die Vielfdltigkeit unserer Gesellschaft am ehesten
reflektieren und die Kinder so die Moglichkeit haben, mit vielen unterschiedlichen
Menschen, Ansichten, Erziehungsstilen und Behinderungen in Beriihrung zu
kommen und sich damit auseinanderzusetzen. Dies fiihrt zu einer positiveren
Einstellung gegeniiber Andersartigkeit, zu groBerer Toleranz und Einfiihlsamkeit
auf allen Seiten.”

In diesem Sinne relativieren sich Begriffe wie "Behinderung" oder selbst
"Integration". In dem MalBle, wie Kinder miteinander in einem Klima sozialer
Akzeptanz angstfrei lernen, konnen die Grenzen zwischen "Normalitdt" und
"Behinderung" aufgehoben werden, und zwar nach beiden Seiten. Nicht die
Beeintrachtigungen der Kinder sind dann noch das Wesentliche, sondern ihr
Mensch-Sein.

% Sander, A. (1991): Behinderte Kinder. In: Haarmann, D. (Hrsg.): Handbuch
Grundschule Band 1.Weinheim, S. 150
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"Der Weg, auf dem die Schwachen sich stdrken, ist der gleiche wie der, auf dem
die Starken sich vervollkommnen."™

Integration ist eine zentrale Aufgabe der Grundschule: Die Aktive Schule
Petershausen plant die Integration behinderter Kinder soweit es die
organisatorischen, personellen und sdchlichen Gegebenheiten zu ermdglichen.

3.1.5 Lernen in Geborgenheit

Insbesondere Kinder in modernen Industriegesellschaften leiden unter der
Briichigkeit der Bezichungen zwischen Erwachsenen und Kindern.*' Deshalb wird
an der Aktiven Schule Petershausen groer Wert darauf gelegt, dass die Kinder
in der Schule Geborgenheit erleben konnen.

Das Gefiihl von Geborgenheit entsteht unter anderem dadurch, dass zwischen
Kindern und Erwachsenen eine dichte Nihe und enge Vertrautheit besteht, die
einen unkonventionell offenen Umgang ermdglicht.

Rainer Winkel erachtet das "family grouping" als besonders wichtig, das sich in
den USA seit einigen Jahren immer mehr ausbreitet.*” Ubersetzt bedeutet der
Begriff "family grouping" "familidre Gruppe", also eine kleine Gruppe mit einer
festen Bezugsperson und einer kleinen Zahl von Kindern, in deren
Zusammenleben an positive Elemente von Familienleben angekniipft wird. Dazu
gehort, dass die Kinder in diesen Gruppen unterschiedlichen Alters sind, dass
gemeinsame Mahlzeiten eingenommen werden und der Gruppenraum z.B. mit
Teppichen, Bildern, Pflanzen, Kuschelecken, Pflanzen usw. wohnlich eingerichtet
wird.

Das Gefithl des Auf- und Angenommenseins, der Geborgenheit und
Mitmenschlichkeit ist eine wichtige Grundvoraussetzung fiir Leistungsfahigkeit
und Selbstvertrauen. Otfo F. Bollnow geht es um "das Ganze der gefiihlsmdf3igen
Bedingungen und menschlichen Haltungen, die zwischen dem Erzieher und dem
Kind bestehen und die den Hintergrund fiir jedes einzelne erzieherische Verhalten
abgeben."” An die Lehrkraft stellen sich in diesem Zusammenhang besondere
Anspriiche wie Heiterkeit und Humor, Verstindnis, Einfiihlungsvermdgen,
Geduld, Vertrauen und Hoffnung etc.**

0 Montessori, M. (1976): Schule des Kindes. Freiburg/Br., S. 166

1 Peukert, R.(1991): Familienformen im sozialen Wandel. Opladen, S. 8§9-94
“2 Winkel, R. (1995): Gutachten iiber die Freie Schule Wuppertal, erstellt fiir das
Verwaltungsgericht Diisseldorf. Essen

3 Bollnow, O.F. (1968): Die piddagogische Atmosphire. Heidelberg, S. 11

4 Bollnow, O.F. (1968): Die piddagogische Atmosphire. Heidelberg.
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3.2 Konkrete Umsetzung

3.2.1 Lernformen

In den vorangegangenen Kapiteln wurde beschrieben, dass lebendiges Lernen ein
aktiver, von innen gesteuerter Prozess ist. Den Motor bilden dabei Eigeninitiative
und Motivation der Kinder, welche die Freiheit haben, innerhalb festgelegter
Grenzen ihre Tétigkeiten selbst zu wihlen. Voraussetzung dafiir ist unter anderem
die sorgfiltig vorbereitete Umgebung mit einer Vielzahl von strukturierten und
unstrukturierten Materialien, die sowohl unserer Kultur als auch den
Entwicklungsbediirfnissen der Kinder entsprechen.

Innerhalb dieses Rahmens stehen die im Folgenden beschriebenen Lernformen in
der Aktiven Schule Petershausen gleichberechtigt nebeneinander, d.h. jedes
Kind kann darunter frei auswihlen. Alle Lernformen (Freies Spiel, Freie Arbeit,
Angebote, Projekte, Kurse) konnen parallel zueinander stattfinden.— je nachdem
wie sich die Kinder entscheiden bzw. die Organisation es zuldsst. Ausgenommen
sind dabei nur die Kurse und Projekte, die eine gewisse RegelméBigkeit und
Verbindlichkeit aufweisen.

Der Impuls fiir jede dieser Lernformen ist in der Aktivitit der Kinder zu finden, in
ithrem Wunsch, die Welt zu entdecken, sie sich zu Eigen zu machen.

Freies Spiel
"Das freie symbolische Spiel ist die natiirliche Titigkeit des Kindes und
Grundlage der spdteren Fihigkeit, dem Leben auf schopferische Weise zu
begegnen."”

Dem freien und spontanen Spiel begegnen wir iiberall auf der Erde, wo Kinder
leben. Das Bediirfnis von Kindern nach freiem Spiel ist groBBer als Erwachsene es
manchmal denken. Denn Spielen ist fiir Kinder gleichbedeutend mit
Lebendigsein.

Durch das Spielen erwirbt ein Kind bis zu Beginn der Schule zentrale Fahigkeiten,
die unter anderem ihre Motorik und Sprache betreffen. Aus diesem Grund kann
Spielen als eine Grundform der Auseinandersetzung mit der Umwelt und eine
grundlegende Form des Lernens angeschen werden.”® Bedeutsam im
Zusammenhang von Lernen im Spiel ist vor allem das Merkmal ,,Mittel vor
Zweck*. Spielen in einem offenen Lernkonzept'’ geht davon aus, dass Kinder eine
aktive Rolle bei der Steuerung ihres Lernens und der Gestaltung ihrer
Lernbedingungen spielen.

45 Wild, R. (1992): Sein zum Erziehen, 3.A. Heidelberg, S. 37

“S Hartmann, W.; Neugebauer, R.; Riefs, A. (1988): Spiel und elementares Lernen. Wien
47 Petillon, H. (1999): Spielen in der Grundschule. In: Petillon, H.; Valtin, R. (Hrsg):
Spielen in der Grundschule. Frankfurt/Main, S. 14-42
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"Lernen ist nicht ein Ubernahme-, sondern ein Konstruktionsprozess. Dieser wird
durch Impulse aus der Umwelt (z.B. Spielmaterial, Spielpartner) angeregt und
lduft im Kopf des Lernenden ab. Konstruktivistische Ansdtze des Lernens betonen
die Bedeutung des sozialen Aushandelns und der metakognitiven Aktivitditen,
beide Aspekte sind bei vielen Spielprozessen zu beobachten (z.B. Planungsphase
und Metagespriche beim Phantasie- und Rollenspiel). “**

Anhand des Modellversuchs "Lern- und Spielschule" in Rheinland-Pfalz kann
zusammengefasst werden, dass beim Lernen im Spiel die Leistungsentwicklung
nicht beeintrichtigt und die Personlichkeitsentwicklung positiv beeinflusst wird.
"Die Kinder in den Spielklassen waren (...) signifikant anstrengungsbereiter,
ausdauernder und selbstindiger als die Kinder der Vergleichsklassen. Positive
Auswirkungen gab es in den Spielklassen auch im Hinblick auf die
Schulzufriedenheit, die im Lauf der Grundschule hdufig zuriickgeht. “ Aullerdem
zeigten sich ,, bemerkenswerte Fortschritte im Sozialbereich, in der Entwicklung
der Kreativitit, Selbstindigkeit und Selbstvertrauen. "’

Aus diesem Grund wird dem Freien Spiel an der Aktiven Schule Petershausen
eine zentrale Bedeutung beigemessen und wird somit entsprechend
Bertiicksichtigung finden.

"Unsere Hochachtung vor dem Spiel wdchst zusehends, sobald wir anfangen, uns
als aufmerksame Betrachter diesem Geschehen zu ndhern und dabei zu entdecken,
dass Spiel und Arbeit keineswegs getrennt erscheinen, sondern vielmehr als eine
gemeinsame schopferische Titigkeit der Entwicklung dienen. ™’

Freies Arbeiten

Im Gegensatz zum freien Spiel ist das freie Arbeiten zweckorientiertes Handeln.
Das bedeutet, eine Arbeit folgt einerseits einer bestimmten Endabsicht, die es zu
erfiillen gilt, und ist andererseits irgendwann abgeschlossen; das Kind hat etwas
fertig gestellt, z.B. ein Essen gekocht, einen Brief geschrieben oder ein Flugzeug
gebaut. Dann kann sich auch eine gesunde ,,Selbstwirksamkeit* einstellen, die
sich wiederum positiv auf die Lernmotivation auswirkt. Die Uberzeugung: Ich
kann etwas, ich bin etwas, stellt sich also nur ein, wenn man eine Herausforderung
gemeistert hat (mastery-experience), wobei der Lehrer als Lernbegleiter eine sehr
entscheidende Rolle spielt.”!

In der freien Arbeit finden z.B. auch die vielen strukturierten Materialien, also die
Lernmaterialien der vorbereiteten Umgebung, ihre Verwendung. Eine erste
Selbstkontrolle wird durch das Material vorgegeben, das die Kinder unabhéngig

48 Kammermeyer, G. (2005): Lernen im Spiel. In: Einsiedler, W. (Hrsg.): Das Spiel der
Kinder. Zur Pddagogik und Psychologie des Kinderspiels, 2.A. Bad Heilbrunn, S. 415

49 Kammermeyer, G. (2005): Lernen im Spiel. In: Einsiedler, W. (Hrsg.): Handbuch
Grundschulpiddagogik und Grundschuldidkatik, 2.A. Bad Heilbrunn S. 416ff..

% Wild, R. (2003): Freiheit und Grenzen — Liebe und Respekt. Weinheim, S. 128

51 Gudjons, H. (2004): ,Was ist eigentlich ,offen am Offenen Unterricht?*. In:
Padagogik 12 (56) 2004, S. 6-9
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von Lob oder Tadel einer Person macht. ,, Sie kénnen ihre Vorstellungen austesten
und sehen am Erfolg, ob sie richtig gedacht haben. Die Auseinandersetzung mit
der Sache wird also nicht iiberlagert durch Beziehungsprobleme. >’

Angestrebt ist eine Selbstkontrolle der Kinder, die die Kinder selbststindig
gegebenenfalls mit Unterstiitzung der Lehrkrifte erarbeiten. Ziel ist die Reflexion
iiber die eigene Arbeit und Erfahrung des Kindes hinsichtlich des
gegenstandsbezogenen Lernens, aber vor allem hinsichtlich der personlichen
Entwicklung.”

Der Begriff "frei" bedeutet, dass sich ein Kind frei entscheiden kann, was, wann,
wie, womit, wie lange und mit wem es tun mochte und zwar ohne dabei von
aulen bewertet zu werden. Denn lang anhaltendes und effektives Lernen
funktioniert nur dann, wenn das Kind in Bezug auf seine Lerntitigkeiten
selbstbestimmt handeln und dabei seiner inneren Motivation folgen kann. Der
Lehrer wird diesen Prozess stets begleiten und nétigenfalls Hilfe geben.

"Was ist Freiheit des Kindes? Die Freiheit ist dann erlangt, wenn das Kind sich
seinen inneren Gesetzen nach, den Bediirfnissen seiner Entwicklung
entsprechend, entfalten kann. Das Kind ist frei, wenn es von der erdriickenden
Energie des Erwachsenen unabhdngig geworden ist. Dieses Freiwerden ist weder
eine Idee noch eine Utopie, sondern eine oft erfahrene Tatsache. Es ist eine
Wirklichkeit, die wir dauernd erleben. Wir schliefen damit nicht die
Notwendigkeit der Kulturiibermittlung noch die notwendige Disziplin und auch
nicht die Notwendigkeit des Erziehers aus. Der Unterschied ist allein der, dass in
dieser Freiheit die Kinder voll Freude arbeiten und sich die Kultur durch eigene
Aktivitit erwerben, dass die Disziplin aus dem Kind selbst entsteht."*

Angebote, Kurse und Projekte

Neben freiem Spiel und freier Arbeit wird es fiir die Kinder verschiedene
Angebote geben. Individuelle Angebote richten sich an interessierte Kinder und
fiihren z.B. in ein didaktisches Material oder eine bestimmte Technik (z.B.
Linoldruck) ein. Es kdnnen auch Angebote zu Sachthemen gemacht werden, z.B.
zur Lebensweise der Igel. Die Lehrkréfte greifen dabei die Interessen der Kinder
auf oder machen Angebote zu Themen, die sie selber aussuchen. Daneben gibt es
die regelmiBigen Angebote, die stets zur selben Zeit stattfinden und den
Vormittag bzw. die Woche rhythmisieren. Dies kann z.B. das Erzdhlen einer
Geschichte sein, das gemeinsame Singen und Musizieren oder auch ein
Bewegungsspiel. Die Teilnahme an solchen Angeboten ist grundsitzlich
freiwillig.

52 Briigelmann, H. (1997): Die Offnung des Unterrichts muss radikaler gedacht, aber
auch klarer strukturiert werden. In: Balhorn, H.; Niemann, H. (Hrsg.): Sprachen werden
Schrift. Hamburg, S. 43ff.

53 Briigelmann, H. (1997): Die Offnung des Unterrichts muss radikaler gedacht, aber
auch klarer strukturiert werden. In: Balhorn, H.; Niemann, H. (Hrsg.): Sprachen werden
Schrift. Hamburg, S. 49

% Oswald, P. (1996): Grundgedanken der Montessori-Pddagogik., 14. A. Freiburg, S. 42
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Wenn mehrere Kinder die Vertiefung eines bestimmten Themas wiinschen,
werden Kurse unterschiedlicher Zeitdauer eingerichtet, in denen regelméfig zu
festgelegten Themen gearbeitet wird. Bei Kursen sind die Bereitschaft und
Initiative der Kinder, sich mit bestimmten Themen eingehender zu beschiftigen,
malBgebend. Die erziehenden Erwachsenen bleiben in der helfenden und
unterstiitzenden Rolle. Die Teilnahme an Kursen ist jedoch fiir den gemeinsam
abgesprochenen Zeitraum verbindlich.

In Projekten kann ein bestimmtes Thema tiiber einen kurzen oder auch langeren
Zeitraum griindlich und intensiv sowie von verschiedenen Seiten bearbeitet
werden (z.B. das Anlegen von Beeten, Einkauf von Pflanzen, Pflanzenarten,
Bepflanzung, Pflege, Ernte, Weiterverarbeitung, usw.). Die ganzheitliche und
facheriibergreifende Herangehensweise bei Projekten eroffnet verschiedenste
Lernsituationen und -bereiche. Die Kinder lernen dabei unter anderem
Zusammenhdnge zu erkennen, bestimmte Phidnomene einzuordnen sowie die
Wirklichkeit in ihrer Komplexitit zu erfahren. Bei Projekten sind die Aneignung
theoretischen Wissens sowie die praktische Umsetzung gleichermallen bedeutsam.
Es wird sowohl bereits erworbenes Wissen angewendet, als auch Neues erfahren.
Individuelle Féhigkeiten und Neigungen bereichern dabei die Gruppe. Mehr noch
als beim Freien Arbeiten, bei dem in erster Linie das individuelle Lernen betont
ist, bieten Projekte die Moglichkeit, an einer selbstgestellten Aufgabe gemeinsam
zu arbeiten, sie vorzubereiten, umzusetzen und hinterher auszuwerten. Hierbei
entstehen zahlreiche Gelegenheiten zu sozialem Lernen, wie das Treffen und
Diskutieren von Entscheidungen, die Koordination von Tétigkeiten, wobei das
Suchen und Ausprobieren von Lsungen eine entscheidende Rolle spielen.” Im
gemeinsamen Tun konnen Kinder zudem ihre individuellen Grenzen erfahren.
Projekte konnen aus Impulsen der Umgebung (der Schule, des Zuhauses, des
freien Spiels) entstehen und orientieren sich an den momentanen Interessen und
Bediirfnissen der Kinder. Das Lernen in selbstgewihlten und -erarbeiteten
Projekten ist in hohem Malle motivierend und effektiv und impliziert in aller
Regel die Anwendung und somit Ubung der Kulturtechniken. Die Teilnahme an
Projekten ist freiwillig, aber flir den gemeinsam abgesprochenen Zeitraum
verbindlich.

Auflerschulische Lernorte, Exkursionen

Die Aktive Schule Petershausen sieht sich als "Lebensschule" in dem Sinn, dass
Schule und "reales Leben" nicht zu trennen sind. Wir mochten uns nicht nach
aullen abgrenzen, sondern im Gegenteil auf unsere auBerschulische Umgebung
aktiv zugehen. Den Schiilern sollen mdoglichst vielfdltige Arbeits-, Lebens- und
sonstige Umwelten gezeigt werden. Aus diesem Grund wollen wir mindestens
einmal in der Woche auBlerschulische Lernorte unterschiedlichster Art aufsuchen.

Wir verstehen uns als Teil unserer Nachbarschaft, als Zelle unserer Stadt, nicht als
"einsame Insel", sondern als "Sprungbrett ins Leben".

% Dewey, J.; Kilpatrick, W.H. (1935): Der Projektplan. Grundlegung und Praxis. Weimar
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"Non scholae sed vitae discimus!"

Seneca (1-65 n. Chr.)

3.2.2 Aufgaben der Lernbegleiter

Herstellen der vorbereiteten Umgebung

Als Umgebung wird der psychische und physische Raum betrachtet, in dem sich
das Kind bewegt: Sie umfasst die anderen Kinder und Lernbegleiter und ebenso
das Gebédude an sich sowie die Ausstattung der Klassenrdume und die gesamten
Gegenstdande und Materialien darin.

Das Kind benétigt seiner jeweiligen Entwicklungsstufe entsprechend eine andere
Umgebung. Die so genannte vorbereitete Umgebung ist also nicht starr und
gleichbleibend, sondern hochst flexibel und unterschiedlich. Der Lehrer ist
gefordert, die Kinder genau zu beobachten, sich in sie einzufiihlen und kreativ zu
sein, damit er (auch zusammen mit den Kindern) die Umgebung stindig den
jeweiligen Bediirfnissen der Kinder anpassen kann.

"Wenn wir von "Umgebung" sprechen, so verstehen wir darunter die Gesamtheit
all der Dinge, die das Kind frei in ihr auswdihlen und so lange benutzen kann, wie
es will, also gemdf} seinen Neigungen und seinem Bediirfnis nach Tdtigkeit. ....
Gewohnlich haben die Kinder gleichzeitig verschiedene Wiinsche. Das eine
beschdftigt sich mit einer Sache, das zweite mit einer anderen, ohne dass es zum
Streit kommt. Es entwickelt sich vielmehr ein grofiartiges Gemeinschaftserleben
voller Energie und lebhafter Aktivitdit, und die Kinder l6sen von sich aus friedlich
und freudig viele Probleme des Lebens in der Gemeinschaft, welche die freie und
vielfdltige individuelle Tdtigkeit nach und nach aufwirft. In der Umgebung liegt
eine erzieherische Kraft, die alles um sie herum durchdringt. Die Menschen,
Kinder und Lehrerin haben ihren Anteil daran.”"

Die Innenbereiche halten in einer geschiitzten und entspannten Atmosphire eine
Vielzahl von Lern-, Spiel-, Experimentier- und Erfahrungsangeboten fiir die
Kinder bereit, die iibersichtlich in Regalen und Nischen angeordnet sein sollen.
Dort finden die Kinder eine reichhaltige Fiille von sowohl "strukturierten" als
auch "unstrukturierten" Materialien mit hohem Aufforderungscharakter, die zu
Tatigkeiten aller Art — alleine oder miteinander — verlocken sollen.

"Strukturierte" Materialien sind didaktische, also Lernmaterialien, die dem
Erwerb einer bestimmten Fidhigkeit dienen bzw. einen gezielten Umgang
implizieren (z.B. Rechen- und Schreibmaterialien, Materialien zur
Sinneswahrnehmung). Ein Bestandteil dieser Materialien ist die Selbstkontrolle
(vgl. Kapitel 3.2.1 "Freies Arbeiten")

% Montessori, M. (1984): Die Entdeckung des Kindes. Freiburg/Br., S.72
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Mit "unstrukturierten" Materialien sind solche gemeint, die auf vielféltige Art und
Weise Verwendung finden kdnnen, je nach Ideenlust und Experimentierfreude der
Kinder (z.B. leere Schachteln, Schniire, Stoffe, Farben, Sand, Wasser, Holz,
Verkleidungen....). Zudem wollen wir den Kindern Gelegenheit geben, mit
jeglicher Art von Medien in positiv-kritischer Weise umgehen zu lernen. Dazu
gehort unter anderem auch der Einsatz neuer Medien, die in
verantwortungsvollem Umgang genutzt werden kdnnen.

Im  AuBlenbereich der Aktiven Schule Petershausen soll dem
Bewegungsbediirfnis der Kinder durch Angebote beispielsweise zum Klettern,
Balancieren, Toben und Ballspielen Rechnung getragen werden. Andererseits ist
gemal unseres Schwerpunkts der Kontakt zur Natur ein ganz entscheidender
Lernaspekt fiir uns, so dass auch Gartenarbeit und eventuell die Haltung von
Kleintieren im Auflengeldnde vorgesehen sind.

Erwachsene als Begleiter

Die sehr wichtige Rolle spielen in der vorbereiteten Umgebung die Lehrkrifte,
hier verstanden als Lernbegleiter. Deren innere Haltung ist maBgebend fiir die
Entwicklung der Kinder in der Schule. Der respektvolle Umgang mit anderen und
mit der Umwelt ist die Grundvoraussetzung fiir eine entspannte Umgebung und
gleichzeitig Voraussetzung dafiir, dass Lernen iiberhaupt stattfinden kann.”’

Von unseren Lehrern und Begleitern erwarten wir, dass sie unsere Kinder
beobachten, ihre Entwicklungsbediirfnisse erkennen (auch im Dialog mit den
Kindern selbst) und das Lernen und Wachsen unter Einbeziehung der sensiblen
Phasen (nach Maria Montessori) begleiten. Das bedeutet beziiglich der
vorbereiteten Umgebung, diese so zu gestalten, dass das Kind auf verschiedenen
Ebenen angesprochen werden kann, und dass Impulse, die vom Kind ausgehen,
bei der immer neuen Bereitstellung von Material (Lernangebot) beriicksichtigt
werden. Sie miissen in der Lage sein, Probleme in der Entwicklung der Kinder zu
erkennen und sie beim Uberwinden von Lernhemmnissen zu unterstiitzen. Die
Begleiter fithren die Kinder in die Arbeit mit den Selbstlernmaterialien (z.B.
Montessori- und Wild-Material, Reichentabelle etc.) ein, bereiten u.a.
Gruppenangebote, Kurse, Projekte und viele andere Aktivititen der Kinder vor.
Begleiten, beobachten, reflektieren und auch Impulse geben, sind entscheidende
Aufgaben der Lernbegleiter.

"Die Lehrerinnen begleiten die Kinder bei der alltiglichen Entfaltung der
Abstraktionsfdhigkeit als organischem Wachstumsprozess, sowohl physisch von
der Reifung der Gehirnfunktion her, als auch von der Reifung der geistig-
seelischen Funktionen. Im Kind bilden sich Verstdndnisstrukturen, die auf eigene
Erfahrung und deshalb auf einer inneren Sicherheit beruhen, und zu fundiertem
Wissen fiihren."®

" Edelmann, W. (1993): Lernpsychologie, 3.A. Weinheim, S. 370
%8 Jacoby, H. (1987): Jenseits von begabt und unbegabt. Hamburg
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Eine Aufgabe der Begleiter an der Aktiven Schule Petershausen ist es, die
Kinder nicht zu stéren und vor Stérungen zu schiitzen. Wesentlich ist, dass die
Kinder den einmal begonnenen Spannungsbogen zu Ende fiihren konnen.

Dariiber hinaus sorgen die Lernbegleiter fiir eine entspannte Umgebung, denn nur
hier kann Lernen stattfinden. Dabei sind u.a. folgende Grundregeln zu beachten:

* nicht verletzen, sowohl physisch als auch verbal,

* andere Kinder bei ihrer Tatigkeit nicht zu storen,

* sorgfiltiger Umgang mit dem Material,

* Arbeitsplédtze wieder herstellen.

Weitere verdnderbare Regeln werden mit den Kindern (z.B. im wochentlichen
Klassenrat, der Schulversammlung oder dem Morgenkreis) diskutiert. Mit diesen
Regeln erfahren sowohl die Kinder als auch die Erwachsenen auch Grenzen.
Diese sind nicht willkiirlich und fiir alle transparent. Sie geben Vertrauen, Schutz
und Sicherheit — jedem in gleichem Mafle. Wir gehen deshalb davon aus, dass fiir
ihre Einhaltung nicht nur der Erwachsene zustindig ist, sondern dass die Kinder
sich dafiir auch selbst verantwortlich fiihlen.

"Eine fiir spontane Handlungen geeignete Umgebung ist aber keinesfalls eine
"unbegrenzte Umgebung". Vielmehr hat jede Lebenssituation sowohl natiirliche
Grenzen wie auch Grenzen des Common Sense. Ohne sie gdbe es weder
gegenseitigen Respekt noch eine entspannte Umgebung die beide fiir eine echte
Entwicklung unerlésslich sind."’

Die Lehrkréfte der Aktiven Schule Petershausen sollen fiir ihr eigenes Verhalten
den Kindern gegeniiber stindig aufmerksam sein, es reflektieren und
gegebenenfalls dndern. Diese Arbeit an sich selbst erfordert ein hohes Mal} an
Reife und Bewusstheit und die Bereitschaft, sich selber anzuschauen. Die
gemeinsame Reflexion im Team unterstiitzt sie dabei.

An unserer Schule werden wir Lehrkrifte einsetzen, welche die staatliche
Lehrerausbildung abgeschlossen haben. Die Bereitschaft zur stindigen
Auseinandersetzung mit reformpéadagogischen Ansdtzen ist Bedingung fiir die
Mitarbeit an unserer Schule.

Zusammenarbeit mit den Eltern

Die Aktive Schule Petershausen mit ihrer besonderen padagogischen
Ausrichtung baut auf eine enge Zusammenarbeit mit den Eltern, so dass Vertrauen
und ein Miteinander wachsen konnen. Grundlegend dafiir ist eine stindige
Kommunikation zwischen Lehrkréiften und Eltern. Neben dem téglichen kurzen
Austausch wollen wir den Eltern Hospitationen, thematische Elternabende,
regelméBige personliche Gespriche und Einfiihrung in die in der Schule
verwendeten Materialien, etc. anbieten. Elternbriefe sollen zusitzlich regelméaBig
informieren. So erhalten die Eltern einen Einblick in die pAddagogische Praxis und

% Wild, R: (1998): Kinder wissen, was sie brauchen. Freiburg/Br., S. 16
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in die personliche und soziale Entwicklung ihres Kindes und kdnnen sich jederzeit
aktiv zum jeweiligen Thema einbringen.

Wir fassen unsere Schule als ein Gemeinwesen auf, in dem eine demokratische
Gesinnung gelebt wird. In unserer Schule diirfen und sollen die Erwachsenen und
Kinder ihre eigenen Interessen artikulieren, um sie in der Schulgemeinschaft auch
leben zu konnen.
Die Elternmitarbeit hat an unserer Schule nicht nur in piddagogischer Hinsicht
einen hohen Stellenwert. Die Eltern arbeiten — je nach zeitlichen Moglichkeiten —
mit, z.B.:

* in der Begleitung der Schiiler,

* Dbei Projekten, in die sie besondere Kompetenzen einbringen kdnnen,

* in der Offentlichkeitsarbeit,

* Dbei der Beschaffung von finanziellen Mitteln,

* bei der Organisation von Festen und Feiern,

* Dbei der Organisation und Pflege der vorbereiteten Umgebung,

* in der Verwaltung oder Kiiche.
Das Zusammensein aller an der Schule Beteiligten lebt von einer hohen
Eigenverantwortung fiir ein gutes Miteinander und der Bereitschaft zur
Teamarbeit.

In diesem Zusammenhang bemerkt Heinz Giinter Holtappels: ,, Aktives Schulleben
schafft Identifikationsmoglichkeiten der Schulmitglieder mit der Schule und
fordert soziale Begegnung und soziales Miteinander. (...) Ein gestaltetes
Schulleben  erweist sich zugleich als Voraussetzung fiir erfolgreiche
Lernprozesse. «60

Leistungsfeststellung, Leistungsbewertung

Leistungsfeststellung in der Grundschule soll Prozess und Ergebnis einbeziehen.
Sie beschreibt den individuellen Lernfortschritt.’'

Da unser Schwerpunkt im Lernprozess auf der Selbststindigkeit liegt und somit
auch die Selbstkontrolle fiir die eigene Reflexion eine entscheidende Rolle spielt,
sind als Dokumentation der kindlichen Lernentwicklung Portfolios und
Lerntagebiicher geplant.

Bei einem Portfolio handelt es sich um eine ,, planmdflig angelegte Sammlung von
Schiilerarbeiten, die Bemiihungen, Fortschritte und Leistungen eines Schiilers in
einem oder mehreren Fdchern dokumentiert; und zwar unabhdngig von den
Mitschiilern. Eine wesentliche Funktion von Portfolios besteht darin,
Verdnderungen im Verlauf der Zeit zu dokumentieren. Die Auswahl und
Zusammenstellung der im Portfolio enthaltenen Beitrdge erfolgt stets unter
Mitwirkung des Schiilers und nach seinen festgelegten Selektionskriterien. So
haben Schiiler immer die Gelegenheit, sich ihre Produkte und Leistungen

60 Holtappels, H.G. (1998): In: Kahlert, J. (Hrsg.): Wissenserwerb in der Grundschule.
Bad Heilbrunn, S. 68

o1 Bayerisches Staatsministerium fiir Unterricht und Kultus (2000): Lehrplan fiir die
bayerische Grundschule, S. 10
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wiederholt anzusehen und dariiber nachzudenken. Letztendlich fordert ein
Portfolio die Fihigkeit von Lernenden zur Selbstbewertung. “**

Im Lerntagebuch hélt der Schiiler alle Gedanken seiner Losungswege zu jeweils
bestimmten Problemen fest. Jede Informationsquelle (z.B. Biicher, Internet,
Freunde, Verwandte...) kann genutzt werden. Auch falls ein Problem nicht geldst
werden kann, zeigen die Aufzeichnungen Wege und Irrwege auf, die fiir sein
individuelles Fortkommen Riickmeldungen geben.

Das Lerntagebuch ist somit ein Instrument, mit dessen Hilfe der Lernprozess
systematisch reflektiert wird. Die Schiiler dokumentieren, was sie zu einem
bestimmten Thema gelernt haben und was nicht. Sie lernen damit, ihren eigenen
Lernprozess zu beobachten und zu durchschauen, sowie bei der eigenen
Einschitzung sicherer zu werden. Das Lerntagebuch ist ein Instrument der
Selbstevaluation: als eine Art Lernbegleiter dokumentiert das Tagebuch die
Selbstlernphase und hilt eigene Meinungen sowie Positionen fest, so dass
Lernfortschritte in Form von Selbstkontrolle moglich sind. Jeder Schiiler besitzt
ein eigenes Tagebuch und nimmt dort Eintragungen vor, die sich auf seine
personlichen Lernerfahrungen beziehen. Es wird weder korrigiert noch als
Grundlage fiir Bewertungen herangezogen. Ein Lerntagebuch gibt der Lehrkraft
zusétzliche Einsicht in die individuellen Lern- und Arbeitsweisen der Schiiler.

Zusitzlich fithren die Lehrkrifte fiir jedes Kind einen Beobachtungsbogen
(Informationsbogen), in dem alle Lernschritte, aufgeschliisselt in die
verschiedenen Lernbereiche, detailliert aufgefithrt werden und der auch das
Arbeits- und Sozialverhalten beinhaltet. Dieser ist Grundlage fiir die Jahresbriefe
sowie fiir Gespriache zwischen Lehrkréiften sowie zwischen Lehrkraft und Eltern,
die mehrmals im Jahr stattfinden sollen.

Fiir die Grundschulempfehlung (zur Mitte des 4. Schuljahres) und bei Ubergang
auf weiterfithrende Schulen werden die Beobachtungsbdgen (Informationsbogen)
von den Lehrkriften in Ziffernzeugnisse umgewandelt: Als objektivierbare
Kriterien fiir die Leistungsbeurteilung betrachten wir die Vorgaben des
"Lehrplans fiir die bayerische Grundschule".

Die Aktive Schule Petershausen wird zum Schuljahresende einen individuellen,
schriftlichen Bericht verfassen, der die Entwicklung des Kindes in den Bereichen
Verhalten, Lernen und Arbeiten beschreibt. Diese Beschreibung bezieht sich unter
anderem auf:
* die Kenntnisse, Fihigkeiten und Fertigkeiten des Kindes in den Féchern
der Grundschule,
e das Lernverhalten (Aufgeschlossenheit, Konzentrationsvermogen,
Kreativitit, etc.),
* besondere Interessen,
* das Sozialverhalten,

%2 Mietzel, G. (1998): Padagogische Psychologie des Lernens und Lehrens, 5. A.
Gottingen, S. 430 ff.
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e die Motorik.

Mit diesen Berichten tibernehmen wir eine an anderen Freien Alternativschulen in
Deutschland seit Jahrzehnten erprobte Praxis. Ebenso wie in den genannten
Schulen werden wir keine Halbjahresbriefe bzw. Halbjahreszeugnisse ausstellen.
Stattdessen finden in regelmdBigen Abstinden Elterngespriche statt, welche die
Entwicklung des Kindes betreffen. In monatlichen Elternabenden wird die
Gruppensituation besprochen.

Eltern und Lehrer an der Aktiven Schule Petershausen sollen in einem regen
Austausch miteinander stehen, so dass sowohl die Lehrer als auch die Eltern iiber
den Lernfortschritt und den Lernstand der Kinder stets informiert sind. Wird der
Ubertritt an eine andere weiterfiihrende Schule geplant, kliren die Eltern mit der
Lehrkraft gemeinsam ab, welchen Lernstand das Kind hat und welcher Lernstoff
gegebenenfalls fiir den Ubertritt noch angeeignet werden muss.

Da die Aktive Schule Petershausen sich auf demokratische Grundséitze beruft,
wird auch den Schiilern Raum und Platz gegeben, den Lehrern und Begleitern
Riickmeldung iiber ihr Verhalten zu geben. Dies kann in spontanen AuBerungen,
Besprechungen, aber auch, wenn gewiinscht, in einem Jahresbericht geschehen.

3.2.3 Schwerpunkte

Sprache

"In der heutigen Welt ist die Erfahrung einer multikulturellen und
mehrsprachigen Wirklichkeit alltdglicher als in der Vergangenheit. Die
Begegnung mit dem jeweils Anderen in der eigenen Heimat, die Fremderfahrung
im eigenen Lebensumfeld wird immer mehr zur Normalitit. Somit wird die
Bereitschaft und Fihigkeit zur Kontaktaufnahme mit fremdsprachigen Menschen
immer notwendiger."”

Die Aktive Schule Petershausen will die Neugierde, das Interesse und die
Freude der Kinder an der Begegnung mit fremden Sprachen und Kulturen wecken
und erhalten. Deshalb werden ab dem Eintritt in die Schule die Sprachen englisch
und spanisch zur Auswahl angeboten werden.

Wir streben an, dass fiir die beiden Sprachen englisch und spanisch mindestens zu
bestimmten (Angebots-)Zeiten "native speaker" anwesend sein werden.

Die Fremdsprachen sollen immersiv gelernt werden, d.h. wihrend der
Angebotszeit wird ausschlieBlich in der Fremdsprache gesprochen. Allerdings
miissen die ,,native speaker” die deutsche Sprache beherrschen. Spal und Freude
an der Fremdsprache sollen an vorderster Stelle stehen, was eben auch bedeuten
kann, dass die Kinder mal etwas auf deutsch sagen konnen (gerade wenn anfangs

63 Bayerisches Staatsministerium fiir Unterricht und Kultus (2000): Lehrplan fiir die
bayerische Grundschule, S. 33
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der Wortschatz noch nicht ausreichend ist) und dabei sichergehen konnen, dass sie
vom ,,native speaker verstanden werden.

., Immersion erfordert keine besondere Begabung. Sie eignet sich fiir Kinder aller
sozialen Schichten. Jeder Mensch verfiigt genetisch iiber die erforderlichen
Fdhigkeiten, Sprachen zu lernen. Wichtig ist: Kinder miissen gentigend Zeit mit
der neuen Sprache verbringen, der Kontakt zur Sprache muss vielseitig sein und
lange genug anhalten.“**

Bilinguale und immersive Ansétze sind erfolgreicher als fremdsprachlicher
Unterricht alleine. SchlieBlich ist die Fremdsprache "nicht nur Lerngegenstand,
sondern auch Kommunikationsmittel. Lehrerinnen und Lehrer sowie die Kinder
benutzen also die fremde Sprache, um etwas anderes zu erarbeiten und nicht nur,
um die Sprache selbst zu iiben."” Die Fremdsprache wird zur Arbeitssprache.

Wir beziehen uns hierbei auf die Erfahrungen und positiven Ergebnisse des
wissenschaftlich begleiteten Modellversuchs an der Claus-Rixen-Schule in
Alte6r61holz/Kiel, die seit 1999 bilingual immersive Klassen (englisch) eingerichtet
hat.

AuBerhalb der speziellen Angebotszeiten stehen immer auch Materialien zum
Sprachenlernen bereit, z.B. ein Kassettenrecorder oder Walkman mit einfachen
Texten, Liedern, Reimen; Bilderbiicher, Spiele, Karteikértchen etc.

Anhand altersgeméfBer authentischer Materialien und Medien erkennen die
Schiiler sprachliche und kulturelle Gemeinsamkeiten und Unterschiede. Fremdes
wird ihnen allméhlich vertrauter und sie lernen, es als selbstverstdndlichen
Bestandteil ihrer eigenen Welt anzunehmen. Auf diesem Weg sollen sich eine
offene, realititsbezogene Einstellung gegeniiber Personen mit fremder Sprache
und Kultur und damit Verstdndnisbereitschaft und Toleranz entfalten. Es soll
dabei immer ein Bezug zum Leben der Kinder oder zu einem gerade aktuellen
Projekt hergestellt werden.

Umwelt und Okologie

Umwelt und Okologie sind Schwerpunkte der Aktiven Schule Petershausen.
Wir wollen die Kinder aufmerksam machen auf natiirliche sowie unnatiirliche
Prozesse in unserer Umwelt. Uber ihre Sinne nehmen die Kinder vielfiltige
Eindriicke auf, denken dariiber nach und entdecken erste Zusammenhinge im
Bezichungsgeflecht zwischen natiirlicher und gestalteter Mitwelt.®’

% Verein fir friihe Mehrsprachigkeit an Kindertageseinrichtungen und Schulen e.V.
(2004): Faltblatt "Ich kann zwei Sprachen". Kiel.

® Klippel, F. (2000): Englisch in der Grundschule. Handbuch fiir einen kindgemifen
Fremdsprachenunterricht. Berlin

% www.fmks-online.de

67 Bayerisches Staatsministerium fiir Unterricht und Kultus (2000): Lehrplan fiir die
bayerische Grundschule, S. 17
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"Wer zur Natur eine tiefgehende positive Beziehung entwickelt, bereichert das
eigene Leben und wird am ehesten bereit sein, sie auch unter Inkaufnahme von
Unbequemlichkeiten und notfalls gegen Widerstand anderer zu erhalten und zu
schiitzen. Deshalb muss es vorrangiges Ziel in den Jahren der Kindheit sein, die
Zuneigung der Kinder zu Pflanzen, Tieren und Menschen zu wecken und das
Verstindnis fiir ihre Lebensbediirfnisse zu stirken."®

Achtung und Respekt vor Tieren und Pflanzen und den verantwortungsbewussten
Umgang mit ihnen wollen wir den Kindern z.B. bei folgenden Aktivititen
erfahrbar machen:

* Aufzucht und Pflege von Pflanzen im Klassenzimmer oder im
Schulgarten,

¢ Kennenlernen von Haus- und Nutztieren; artgerechter Umgang und Pflege,

* Besuche auf einem Bauernhof,

* Besuche im Tierpark; Begleitung eines Tierpflegers bei seiner Arbeit,

* mogliches Projekt in Absprache mit dem Tierparkdirektor Henning
Wiesner,

* Tierhaltung im Klassenzimmer oder/und auf dem Schulgelénde;
Nistkésten herstellen, authingen und betreuen,

* Kennen lernen weiterer Tiergruppen wie Insekten, Wiirmer, Schnecken....
und deren Nutzen im Okosystem; ein Gang mit dem Forster oder Jiger
durch den Wald; bei einem Schéfer zu Besuch; Besichtigung einer
Forellenzucht, Gefliigelfarm....; Kooperation mit dem Bund Naturschutz
oder Landesbund fiir Vogelschutz,

¢ Ubernahme einer Bachpatenschaft/Baumpatenschaft,

* FEinrichtung, Pflege und Beobachtung von Biotopen; Artenschutz etc..

Erst wenn sich die Kinder eine eigene Vorstellung von dem Wert der belebten und
unbelebten Natur um uns herum machen konnen, sich einfithlen und mitfiihlen,
lassen sich Okologische Sicht- und Arbeitsweisen entwickeln. Dann geht es auch
um ein Erkennen von Zusammenhédngen zwischen der natiirlichen, sozialen und
technischen Welt und um das Entwickeln umweltgerechten Denkens und
Handelns.

Im Sinne der Agenda 21 wollen wir eine nachhaltige Entwicklung auf lokaler
Ebene mit den Kindern umsetzen. Unser Motto soll sein: Global denken, lokal
handeln!

Ziele einer solch grundlegenden Bildung sind u.a.:
* die Entwicklung eines Problembewusstseins fiir die Umwelt,
* Einsicht in nachhaltige Verhaltensweisen (umweltfreundlicher Konsum),

68 Faust-Siehl, G.; Garlichs, A.; Ramseger, J.; Schwarz, H.;, Warm, U. (1996): Die
Zukunft beginnt in der Grundschule. Frankfurt, S. 119
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* Finsicht in die Notwendigkeit einer permanenten demokratischen
Kontrolle, was politische Grundbildung voraussetzt. *

Musische Erziehung

"Die sinnliche Wahrnehmung ist die Basis der Lernfihigkeit schlechthin.
Die detaillierte Schulung der Sinne Horen, Sehen, Riechen und Schmecken,
Tasten und des kindsthetischen Sinnes (Bewegungssinn) fordert in hohem Malle
das Konzentrations- und Reaktionsvermodgen und verhilft dem Kind zu einer
angemessenen Koordinationsfahigkeit. Es erfahrt seine nichste Umwelt in Raum
und Zeit, lernt seine korperlichen Moglichkeiten kennen und macht Erfahrungen
mit anderen.

Musikalische Phidnomene finden sich in der Musik, aber auch in der Sprache und
in der Bewegung. Der spielerische Umgang mit Lauten, die Freude am Erfinden
von Sprachkldngen, die rhythmische und melodische Vielfalt der SprachédufBerung:
All das ldsst sich in seiner Entwicklung beim Kind beobachten, setzt sich fort,
wird weiterentwickelt und gipfelt schlieBlich in kiinstlerischen Formen.

Kunst, Musik, Literatur, darstellendes Spiel und Tanz gehoren also in einen
groBBeren Zusammenhang, den wir an der Aktiven Schule Petershausen
aufgreifen und schopferisch sichtbar machen wollen. Kreativitdt und
Sinneswahrnehmung werden in diesem Schwerpunkt ganz besonders
angesprochen und geschult. Zusidtzlich stirken die oft intensiven
Gestaltungsprozesse das Gemeinschaftsgefiihl.

1’0

Rhythmus und Klang sollen verinnerlicht und z.B. anhand verschiedener
Instrumente selbst ausprobiert, Untermalungen von Geschichten, Theaterstiicken
oder Ténzen etc. eigenstiandig kreiert werden.

Die unterschiedlichsten Zeichen-, Druck- und Maltechniken sollen ausprobiert
und praktisch angewandt werden.

Zur Durchfithrung dieses Schwerpunktes planen wir, einen eigenen Musik-,
Bewegungs- und Theaterraum einzurichten mit einer Grundausstattung von
Musikinstrumenten und Verkleidungsmdglichkeiten sowie einen Raum fiir
kiinstlerisches Gestalten mit allen moglichen Utensilien wie einer Bastel-
Grundausstattung, Farben, Pinsel, Gips, Werkzeuge, Holz etc..

% Klafki, W. (1996): Neue Studien zur Bildungstheorie und Didaktik. Weinheim/Basel, S.
56-63

0 Faust-Siehl, G.; Garlichs, A.; Ramseger, J.; Schwarz, H.;, Warm, U. (1996): Die
Zukunft beginnt in der Grundschule. Frankfurt, S. 92
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3.2.4 Weitere Lernbereiche

Mathematik
Die Kinder sollen in der Auseinandersetzung mit Sachverhalten ihrer Umwelt ein
vernetztes und flexibel einsetzbares mathematisches Wissen erwerben.
Techniken:
* lebendiges Rechnen
* Mathe-Atelier
* Lebendige Mathematik

Lebendiges Rechnen

Die Schiiler entwickeln aus ihrem eigenen Interesse heraus Aufgaben, um deren
Losung sie sich anschlieBend bemiihen. Dabei nehmen sie keine Riicksicht darauf,
ob sie die dafiir notwendigen Rechenfertigkeiten schon beherrschen. Wenn nicht,
lernen sie es eben, oder sie geben sich mit Ndherungslosungen zufrieden.

In einem Erzdhlkreis werden Aufgaben zusammen mit der Lehrkraft besprochen.
Aufgabe des Lehrers ist es, Impulse fiir Rechenprobleme sowie implizite Fragen
wahrzunehmen, sie dann aufzugreifen und dafiir zu sorgen, dass sie so weit
diskutiert werden, dass sie bearbeitet werden konnen. Der Lehrer muss mit den
Schiillern auch diskutieren, welche Vor- und Nachteile ihre jeweiligen
Losungsstrategien mit sich bringen.

Mathe-Atelier
Das Mathe-Atelier ist ein Bereich in der Schule, in der die Schiiler alle
Materialien vorfinden, die sie bendtigen, um im Bereich Mathematik zu arbeiten.
Materialien konnen sein:
* Arbeitsmaterialien mit Selbstkontrolle, z.B. Karteien, LUK-Késten und
Hefte, Rechentrainer, u.4.,
e didaktisch strukturiertes Lernmaterial, z.B. Arbeitshefte, Material aus der
Montessori-Pddagogik, didaktische Spiele,
* Arbeitsmaterial, z.B. Spiegel, Messgerite, Bindfaden, Steckwlirfel,
Legepléttchen, Waage, Gewichte.

Lebendige Mathematik

Die Kinder sollen erfahren, was Mathematik eigentlich ist, ndmlich ein formales
System, das hilft, bestimmte Dimensionen der Wirklichkeit zu durchdringen, zu
erkennen und sich verfiigbar machen.

Ausgangspunkt der Arbeit sind Erzdhlungen der Kinder, die in irgendeiner Form
mit Zahlen zu tun haben. Anhand dieser Berichte erarbeiten sich die Kinder
selbststandig Grundprinzipien von Zahlensystemen, z.B. des Dezimalsystems. Sie
lernen es als eine Moglichkeit unter vielen kennen und merken mit der Zeit, dass
es ein stark optimiertes System ist. Die Schiiler begegnen so ganz unmittelbar und
von Anfang an dem eigentlichen Wesen von Mathematik.”!

" Schiitz, P. (1995): Vielfalt im Mathematik-Unterricht. In: Dietrich, I.: Handbuch
Freinet-Pddagogik — eine praxisbezogene Einfiihrung. Weinheim, S. 121
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Deutsch

,,Der Sprache kommt eine fundamentale Bedeutung fiir die kognitive, emotionale
und soziale Entwicklung sowie fiir die Handlungsfihigkeit der Schiiler zu.

In lebensnahen und entwicklungsgemdpfen Situationen sollen die Schiiler die
Fihigkeit entwickeln, Sprache situationsangemessen, sachgemdf3, partnerbezogen
und zielgerichtet zu gebrauchen. Sie gewinnen erste Einsichten in
Sprachstrukturen, erfahren die dsthetische Dimension der Sprache und erkennen
die Zusammenhdnge des sprachlichen Handelns. So lernen sie, Sprache bewusst
und schopferisch zu gebrauchen."”

Untrennbar mit Schriftspracherwerb verkniipft ist Freinets Grundsatz "den
Kindern das Wort geben", der den "freien Ausdruck" und dieser wiederum den
"freien Text" beinhaltet:

Freier Text

Hierbei teilen sich die Schiiler in Form von eigenen Texten mit. Gedanken,
Erlebnisse, Traume und Phantasien konnen aufgeschrieben werden, ohne zunichst
auf formale Vorgaben wie Orthographie und Grammatik zu achten. "Die Texte
werden gesammelt und mindestens einmal pro Woche von dem Kind, das sie
geschrieben hat, vorgelesen. [...] In gemeinsamer Arbeit geht man dann daran,
den Texten zu ihrer "wahren" Sprache zu verhelfen. Welches Wort ist
unverstdndlich, wo erscheint etwas unklar? Wichtig ist, dass der Text die Absicht
des Schreibers wiedergibt, dass jeder versteht, was er sagen will. Stilistische
Korrekturen werden vom Lehrer nur dort vorgenommen, wo die Verstdindlichkeit
unter abschweifenden, oder liickenhaften Sdtzen leidet. Es geht keineswegs um
eine Normierung der kindlichen Sprachproduktion, sondern um die geduldige,
sensible Freilegung einer authentischen Mitteilung, einer personlichen
"Botschaft" an andere Mitglieder der Klassengruppe."”

Freier Ausdruck

Der "freie Ausdruck" beschrinkt sich nicht nur auf die schriftliche Form.

"Viele andere Dimensionen menschlicher Kreativitdt und Ausdrucksgabe haben
ihren Platz in der Klasse, ohne sie jedoch zu bestimmten Zeiten einzuplanen ...
oder sie an vorgegebenen Kriterien dsthetischer Beurteilung zu messen.” Es geht
eben nicht um "besonders schone, vollendete oder gefillige Produktionen”
sondern um "echte, authentische Formen des Ausdrucks"” in denen auch "Gefiihle
der Aggression, Wut, Enttduschung, Unsicherheit" ihren Platz haben, um eine
"symbolische  Selbstdarstellung in  verschiedenen  kiinstlerischen  z.T.
aufersprachlichen Bereichen."™ Solche Bereiche sind z.B.: Freie Musik, Freie
Gedichte, Freie Lieder, Freies Malen, Freier Tanz, Freies Werken, Freies
Plastizieren, ...

72 Bayerisches Staatsministerium fiir Unterricht und Kultus (2000): Lehrplan fiir die
bayerische Grundschule, S. 29

3 Laun, R. (1983): Freinet — 50 Jahre danach, 2.A. Heidelberg, S. 66f.

™ Laun, R. (1983): Freinet — 50 Jahre danach, 2.A. Heidelberg, S. 71f.
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Schreiben und Lesen werden durch eine Vielzahl von Mitteilungsformen stéindig
gebraucht und geiibt. So soll es an der Aktiven Schule Petershausen unter
anderem geben:
* Gedankenspeicher: dieser dient dazu, Gedanken, Einfdlle und Ideen zu
sammeln, die nicht verloren gehen sollen und auf einem fiir alle sichtbaren
Poster notiert werden kdnnen.
¢ Korrespondenzklassen: die Schiiler konnen mit einer Klasse in einem
anderen Land regelméBig korrespondieren.
* Lernkassetten: Erkenntnisse, Ergebnisse oder interessante Informationen
werden von den Schiilern auf Band gesprochen und fiir alle bereitgestellt.
e Horspiele: die Schiiler konnen eigene Geschichten entwickeln und auf
Band sprechen.
¢ Darstellung von Projektergebnissen in Form von z.B.:
Broschiiren,
Collagen,
Wandzeitungen,
Vortrigen, Referaten.

Anhand der Anlauttabelle von Jiirgen Reichen haben alle Kinder Zugang zu allen
Buchstaben und damit die Moglichkeit, sich von Anfang an auch schriftlich
auszudriicken. .Hier ldsst sich der konstruktivistische Ansatz wieder erkennen, der
den Kindern viel mehr zutraut als beispielsweise im reinen Instruktionismus. Die
Kinder werden ,, von Anfang an mit komplexen Wissensgebieten konfrontiert<”, in

diesem Fall mit dem gesamten Alphabet.

Rechtschreibung, Grammatik sowie Wortarten, Satzstellung etc. werden im
laufenden Prozess des "freien Ausdrucks" besprochen. Die Schiiler haben
jederzeit die Moglichkeit, auf entsprechende Montessori-Materialien
zuriickzugreifen.

Heimat- und Sachunterricht

Kinder sollen sich die Welt, in der sie leben, erschliefen. Die Aktive Schule
Petershausen stellt es sich zur Aufgabe, die Kinder soviel wie mdglich am
auBerschulischen Leben teilhaben zu lassen: sie sollen eigene Erfahrungen
machen und daraus resultierend Fragen stellen und durch Nachforschung
beantworten oder auch Projekte zu bestimmten Themen entwickeln. Ziel muss
immer sein, die Neugierde auf die Umwelt des Kindes zu unterstiitzen bzw. auch
zu wecken.

In Gesprichen, die in unserer Schule als wichtiger Bestandteil des Schulalltags
gesehen werden, konnen sich Fragestellungen entwickeln. Vielleicht gibt es im
familidren oder sonstigen Umfeld Aspekte, die das Kind beschiftigen und
aufgegriffen werden konnen. Das kann sich auf die Ernédhrung oder den Korper
beziehen, auf Familienkonstellationen, Arbeit der Eltern, Freundschaften,
Haustiere etc. Durch Radiosendungen, Zeitungsartikel oder Gesprache zwischen

" Einsiedler, W. (2005): Lehr-Lern-Konzepte fiir die Grundschule. In: Einsiedler, W.;
Gotz, M., Hacker, H.; Kahlert, J.; Keck, R.W.; Sandfuchs, U. (Hrsg.) Handbuch
Grundschulpddagogik und Grundschuldidaktik, 2. A. Bad Heilbrunn, S. 380
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Erwachsenen werden die Kinder aufmerksam auf Positives sowie auf Negatives
unserer Gesellschaft und auf unserer Erde, was zum Erforschen und Nachdenken
herausfordern kann.

All dies kann in der Aktiven Schule Petershausen aufgegriffen und bei Bedarf
thematisiert werden. Dabei wollen wir den Kindern jederzeit die Moglichkeit zum
freien Experimentieren und Forschen geben.

Der Bereich Natur ist in unseren Schwerpunkt Okologie inkludiert.

Sport und Bewegung

"Schuldrzte und Sportmediziner stellen fest, dass Kinder auf dramatische Weise
die Fdhigkeit verlieren bzw. gar nicht erst entwickeln, ihren Korper zu
beherrschen."”

Der Bewegung und insbesondere der freien Bewegungsentfaltung rdumen wir
einen sehr hohen Stellenwert ein. Dies bedeutet einerseits, den Kindern die
Moglichkeit zu geben, ihrem Drang nach Bewegung nachzugeben und
andererseits ihre Eigenstindigkeit im Erfahren und Uben von Bewegungen zu
unterstitzen.

"Koordinative Fdhigkeiten werden gefordert und grundlegende Fertigkeiten
werden vermittelt. Die Schiiler sollen Sport als Spiel und als ein Gestaltungsfeld
kennen lernen. Auf diesem Weg sollen sie die psychomotorischen Grundlagen fiir
eine freudvolle und vielfiltige sportliche Betdtigung erhalten. Im Spiel erdffnen
sich den Schiilern vielseitige und neuartige Bewegungserfahrungen.” und "...der
allgemeine Gesundheitszustand der Schiiler wird durch die Foérderung der
Ausdauer und Beweglichkeit sowie die Krdftigung der haltungsaufbauenden
Muskulatur verbessert."”

Ein gesundes Korpergefiihl wird unter anderem durch den lustvollen Umgang mit
Bewegung entwickelt. Auch Bewegung zur Musik spielt hierbei eine Rolle. Dafiir
stchen Kassettenrecorder oder CD-Player mit diverser Musik im
"Bewegungsraum" bereit. Dort finden sich auch die Rhythmusinstrumente, so
dass sich die Kinder ihre eigene Musik zu ihrer Bewegung selbst schaffen kdnnen.
Tanz- und Theaterauffithrungen geben ein gutes Bewusstsein fiir den eigenen
Ausdruck und damit fiir ein Wohlfiihlen im eigenen Korper.

Haltungsschiden wird vorgebeugt, indem sich die Kinder ausreichend bewegen
und spielen konnen. Eine einseitige Korperhaltung wird somit vermieden, die
Beweglichkeit verbessert und das Wohlbefinden gesteigert.

76 Struck, P. (2001): Netzwerk Schule. Miinchen, S. 127
" Bayerisches Staatsministerium fiir Unterricht und Kultus (2000): Lehrplan fiir die
bayerische Grundschule, S. 219
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Religion und Ethik

In diesem Bereich geht es darum, nach dem Grund und Sinn des Lebens zu
fragen: Die Schiiler werden ermutigt, nach sich selbst, und nach
Gestaltungsformen des Zusammenlebens mit anderen, nach dem Woher und
Wohin ihres Lebens und in diesem Zusammenhang nach Gott zu fragen.”®

Sie konnen dabei schrittweise ihre eigene religiose Identitit entwickeln und in den
Reichtum der christlichen Glaubenstradition hineinwachsen.

Im Sinne des sozialen Lernens werden die Schiiler an der Aktiven Schule
Petershausen dazu angeregt, sich in die Gedanken- und Gefiihlswelt anderer
hineinzuversetzen. Auf diese Weise konnen sie feinfilhlig werden fiir deren
Betrachtungsweisen und Bediirfnisse und lernen, eigene Uberzeugungen
auszubilden, die ihnen helfen, anderen unvoreingenommen und tolerant zu
begegnen.

Die religiose und ethische Erziehung soll in diesem Sinne zum Ziel haben:

¢ die Auseinandersetzung mit dem Ursprung des Lebens und der Welt,

* Gedanken iiber das Leben und nach dem Tod,

* die Frage nach dem Sinn des Lebens,

* die christliche Religion und ihre Inhalte,

* andere Religionen und ihre Inhalte,

* andere Religionen und Weltbilder kennen zu lernen,

* die Verinnerlichung christlicher und abendlidndischer Werte, wie z.B.
Frieden, Nichstenliebe, Hilfsbereitschaft, Achtung vor dem Leben,

¢ sich iiber das Leben und Handeln in der Gemeinschaft bewusst zu werden,

* die Abhédngigkeit zwischen dem Individuum und der Gesellschaft zu
erkennen.

3.2.5 Klassen

In der Aktiven Schule Petershausen soll es Lerngruppen (= Klassen) geben. Eine
Lerngruppe soll etwa 20 Kinder umfassen, die altersgemischt sind:

* 6- bis 8-Jahrige (bzw. Jahrgangsstufe 1 bis 3) lernen in einer Gruppe,

* O- bis 11-Jéhrige (bzw. Jahrgangsstufe 4 bis 6),

* 12-und 13-Jéhrige (bzw. Jahrgangsstufe 7 bis 8) und

* 14-und 15-Jéhrige (bzw. Jahrgangsstufe 9 und 10).

Altersmischung

Auf den Lernprozess wirkt es sich fiir jeden Schiiler sehr positiv aus, wenn das
Alter innerhalb einer Gruppe variiert. Altersmischung ermdglicht den Schiilern
Erfahrungen, die sie in Jahrgangsklassen nicht machen kdnnen. So lernen jiingere
Schiiler von é&lteren, aber auch dltere von jlingeren. Indem z.B. iltere Schiiler
jingeren helfen, ihnen etwas zeigen oder erkldren, beschéftigen sie sich intensiv

& Bayerisches Staatsministerium fiir Unterricht und Kultus (2000): Lehrplan fiir die
bayerische Grundschule, S. 19
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mit dem Lernstoff und betrachten ihn von einer anderen Ebene aus. So iiben und
wiederholen sie die Lerninhalte, setzen sie aber gleichzeitig aktiv im Lehrprozess
um.

"Unterschiedlichkeit ist eine Chance fiir die Schule; auch fiir das Kind, das
"besser" ist: Es kann Inhalte oder Verfahren an andere erklirend weitergeben,
was die Hochstform des Lernens darstellt."”

Den jiingeren liegt es oft nédher, einen Mitschiiler um Hilfe zu bitten, als einen
Erwachsenen; meistens konnen diese das Problem viel schneller erkennen und
geeignetere Hilfen anbieten als Erwachsene, weil sie noch vor nicht all zu langer
Zeit vor den gleichen Aufgaben standen. Genauso soll es aber in unserer Schule
moglich sein, dass éltere Schiiler sich von jiingeren in Bereichen beraten und
helfen lassen, in denen sie noch nicht so kompetent sind.

Insgesamt entspricht die Altersmischung einer natiirlichen Lernsituation in
Gruppen und Gesellschaften viel eher als die kiinstliche Jahrgangstrennung.

Arbeitsgruppen

Wihrend des Schultages arbeiten die Kinder unter anderem in Freiarbeit und
bilden Lern- und Arbeitsgruppen, die je nach Lerninhalt, Bedarf, Interesse und
Aufgabenstellung wechseln. Bei groferen Projekten konnen diese Gruppen auch
klasseniibergreifend zusammengesetzt sein.

Des Weiteren arbeiten die Schiilerinnen und Schiiler wihrend der Freiarbeit nach
ihren personlichen Lern- und Arbeitsplénen. Sie folgen dabei eigenen Impulsen.
Anregungen aus ihrem sozialen Umfeld, ihrer Umwelt sowie Anreize der
vorbereiteten Umgebung sind dabei moglich.

Erst am Ende der 4. Jahrgangsstufe, im Falle eines Ubertritts auf eine
Regelschule, beziehungsweise fiir die Hauptschule am Ende der 9. Jahrgangsstufe
stellen sich die Schiiler im Hinblick auf Lerninhalte und Leistungsniveau den
staatlichen Bildungsmafstében.

Lernbegleiter

Jede Lerngruppe soll von zwei Lehrkriften bzw. Lernbegleitern betreut werden:
einer ausgebildeten Grundschullehrerin/einem ausgebildeten Grundschullehrer
und einer Begleitperson, die unser Konzept voll unterstiitzen, aber keine
Ausbildung im Lehramt aufweisen muss.

Fiir eine positive innere Entwicklung der Schule mochten wir auf kontinuierliche
Kommunikation untereinander achten und verstehen das Kollegium als Team mit
einem gemeinsamen Ziel.

" Bauer, R. (2000): Kindgerechte Grundschule — Bedingungsfaktoren und Einfliisse. In:
Bauer, R. (Hrsg): Kindgerechte Grundschule gestalten. Berlin, S. 31
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3.2.6 Wochenstruktur

Offnungszeiten und Tagesablauf

Die kindliche Leistungsfahigkeit unterliegt wie die aller Menschen rhythmischen
Schwankungen. Besonders hoch ist die Leistungsbereitschaft vormittags zwischen
9 und 12 Uhr, wobei sie einen Gipfel zwischen 10 und 11 Uhr erreicht. Danach
fallt die Energie ab, zwischen 13 und 16 Uhr besteht ein Leistungstief, das etwa
um 14 Uhr am ausgeprigtesten ist.*

Diese Werte sind natiirlich Durchschnittswerte und schwanken individuell.

Langere und verlédssliche Betreuungszeiten werden nicht nur von den Eltern als
Erleichterung begriifit, sie werden auch von den Kindern und Lehrkriften als
Bereicherung und "Ent-Schleunigung" empfunden.®'

"Hetze und Stoffdruck werden aus dem Unterricht genommen. Es fillt leichter,
den Kindern Zeit fiir ihre Lernprozesse zu lassen und das Lernen anders zu
organisieren. Gerade auch fiir soziale Lernprozesse wird diese Zeit genutzt. Nach
Aussagen einiger Lehrer und Schulleiter wirke sich dies leistungsfordernd aus,
und zw% fiir die leistungsstarken ebenso wie fiir die leistungsschwachen
Kinder.'

Dem kindlichen Rhythmus sowie der "verldsslichen Halbtagesgrundschule"
begegnen wir mit unseren Offnungszeiten:

Einlass in die Schule ist ab 8 Uhr. Es folgt eine gleitende Anfangszeit bis 8.30
Uhr. Das bedeutet, dass die Schiiler in dieser Zeitspanne in der Schule erscheinen
bzw. innerlich langsam ankommen kénnen. Ein gemeinsames Friihstiick sollte bis
ca. 9.00 Uhr beendet sein. AnschlieBend an das Friihstiick gibt es einen
Morgenkreis, in dem Wiinsche oder Anliegen der Kinder besprochen werden
konnen. Nach einem gemeinsamen kleinen Ritual, z.B. einem Lied macht sich
jeder an seine jeweilige Arbeit.

Pausen machen die Kinder ganz individuell nach ihren eigenen Bediirfnissen. Die
durchschnittliche Aufmerksamkeit hingt stark von der jeweiligen Situation und
Person ab: Giinther Schorch (1982) geht von ungefdhr 20 Minuten aus, jedoch
kann man Kinder beobachten, die viel langer in ein Spiel oder eine Téatigkeit
vertieft sind. So hat Maria Montessori an einem kleinen Midchen beobachtet,
dass es in seine Arbeit — das Ineinanderstapeln von Zylindern — ganz versunken
war, obwohl die anderen Kinder um es herum lidrmten und aufrdumten.
Montessori nannte dieses Phdnomen '"Polarisation der Aufmerksamkeit".
Ahnliches kann man in Phasen Freier Arbeit beobachten, wenn echtes Interesse an

8 Schorch, G. (1982): Kind und Zeit. Bad Heilbrunn und

Becher, J. (1993): Biologische Rhythmen beim Menschen unter Beriicksichtigung des
Grundschulkindes. In: Becher, H.R.; Bennack, J. (Hrsg.): Taschenbuch Grundschule.
Hohengehren, S. 31

8 Rehle, C., Thoma, P. (2003): Einfiihrung in grundschulpddagogisches Denken.
Donauworth, S. 115

82 Faust-Siehl, G.; Garlichs, A.; Ramseger, J.; Schwarz, H.;, Warm, U. (1996): Die
Zukunft beginnt in der Grundschule. Frankfurt, S. 218
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einer Aufgabe vorliegt und Kinder nicht aufgeben, bis sie zu einer Losung
gekommen sind.

Um 12.30 Uhr gibt es ein gemeinsames Mittagessen. Zwischen 14.30 Uhr und
15.00 Uhr werden die Kinder abgeholt.

Je nach Bedarf mochten wir es moglich machen, auch eine weitere Betreuung bis

ca. 17.00 Uhr und morgens bereits vor 8:00 Uhr anzubieten.

Wochenablauf
Zeit Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag | Freitag
8.00-8.30
Ankommen, Freie Arbeit oder Freies Spiel
8.30-9.00
gemeinsames Frithstiick
9.00-9.15
Morgenkreis
9.15-11.00
11.00-12.00 Freie Arbeit, Freies Spiel, iizliZSASrbzi[’
Angebote (z.B. Sprachen), Exkursion A bp ’
12.00-12.30 Projekte TR, Klassenrat
Projekte bzw.
Schulversamml
ung
12.30-13.00 . .
gemeinsames Mittagessen
13.00-14.30
Freie Arbeit, Freies Spiel
14.30-15.00

Abholzeit

Geplant ist eine Schule bis zur 9./10. Klasse Hauptschule und anschlieender
Fachoberschule (FOS 13).
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3.2.7 Organisation

Die Aktive Schule Petershausen setzt sich zusammen aus den Kernbereichen:
Tragerverein, Lehrkréfte, Eltern und Schiiler. Um zeitnah auf Probleme, Wiinsche
und Anregungen zu reagieren, wird es aus diesen Bereichen je einen Vertreter
(sowie einen stellvertretenden Vertreter) geben. Diese Vertreter stehen
miteinander in regelmdfigem Kontakt und stellen die Basis fiir die
gesamtschulische Kommunikation dar.

Tréagerverein
Tréger der Schule ist der Verein frei lernen e.V. Er ist fiir die Verwaltung und den
Betrieb der Schule verantwortlich.

Lehrkriifte
Sie treffen sich einmal in der Woche, um sich iiber die Schiiler und iiber die
Zusammenarbeit miteinander auszutauschen.

Eltern

Einmal im Monat werden Elternabende stattfinden, auf denen die Eltern iiber das
aktuelle Schulgeschehen informiert werden, Anliegen diskutieren kdnnen und sich
iiber ihre Aufgaben innerhalb der Schule absprechen.

Schiiler
Die Schiiler kommen wochentlich im Klassenrat bzw. auf der Schulversammlung
zusammen, um ihre Anliegen darzulegen und zu besprechen.

3.2.8 Quualitatssicherung

Die Stiftung Bildungspakt Bayern, der 130 Wirtschaftsunternehmen angehdren,
fordert ,,die konstruktive Zusammenarbeit von Schule und Wirtschaft und die
Biindelung der Krdfte aller gesellschaftlichen Gruppen*, damit sich die Schulen
zukunftsgerichtet weiterentwickeln und somit ein verbessertes Bildungsangebot
entsteht, denn sowohl die Wirtschaft als auch die Schulen haben das gleiche Ziel:
., Kindern das notige Riistzeug mitzugeben fiir eine Zukunft, die nicht nur immer
mehr Fachwissen, sondern auch mehr Flexibilitit und personliche Kompetenzen
als heute von ihnen fordern wird. “*

Die Aktive Schule Petershausen ist sich der groBen Herausforderungen, die eine
ungewisse globale Zukunft an die heutige Schiilergeneration stellt, bewusst und
mochte ihre Schiiler fiir diese Aufgabe fit machen.

Um die Qualitdt der Schule zu gewihrleisten und das hohe Niveau ihrer an sich
selbst gestellten Erwartungen erfiillen zu konnen, orientiert sich die Aktive
Schule Petershausen an dem im Jahre 2000 in Deutschland eingefiihrten Modell
LQS (Lernerorientierte Qualitétssicherung/-testierung flir Schulen). Mit einer

83 http://www.bildungspakt-bayern.de/arbeit/waswirtun.htm
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regelmiBigen freiwilligen Uberpriifung von auBen soll erreicht werden, dass die
Schule von Anfang an gesund wachsen kann. Mithilfe von Visitationen durch
beauftragte Fachleute soll gewéhrleistet werden, dass die Aktive Schule
Petershausen sowohl die staatlichen Bildungsziele als auch ihre in diesem
Konzept beschriebenen Ziele im Bereich der sozialen Kompetenzen sowie der
freien Entfaltung der Personlichkeit erreicht.

Das LQS ist ein internes Qualitdtsmanagementverfahren und eine externe
Qualititsevaluation fiir Bildungseinrichtungen, die mit einem bundesweit
anerkannten Testat bestitigt wird.

, Bildung ist ein einzigartiges ,, Produkt”, mit keinem Produkt bzw. keiner
Dienstleistung einer anderen Branche zu vergleichen. Bildung ist etwas, das nur
durch die Lernenden selbst in Eigenaktivitit hergestellt werden kann — Lehrende
und andere Betreuuende konnen diesen Prozess nur fordern. Der Lernende ist
also der eigentliche , Produzent” von Bildung. Dieser Sonderstatus der

Bildungsbranche macht ein besonderes Qualititsmanagement erforderlich. “**

Voraussetzungen des LQS-Modells sind:

* Die Schiilerinnen wund Schiiler stehen im Mittelpunkt aller
Qualitdtsbemiihungen.

* Es geht nicht nur um Qualitétssicherung, sondern um einen stindigen
Prozess der Qualititsentwicklung.

* Qualitatsentwicklung ist ein diskursiver Prozess der gemeinsamen
Reflexion unter den Beteiligten.

* Bei der externen Qualititsevaluation geht es nicht nur um ein
Priifverfahren, sondern die Entwicklungspotenziale der Schule werden
ebenfalls beriicksichtigt und gefordert. LQS unterstiitzt die Lernprozesse
der Schulen und priift nicht fremdgesetzte Standards ab.

¢ Jede Schule kann LQS an ihre besonderen Bediirfnisse anpassen.

Es gibt bei LQS verschiedene Qualitédtsbereiche, die mittels Selbstreports und
Visitationen iiberpriift werden

*  Qualitdtsbereich 1: Leitbild
Dieser Bereich dient der Selbstbeschreibung einer Schule; er enthélt
Aussagen zu ihrer Identitét, ihren Werten, Fahigkeiten und anderes mehr.
Das Leitbild bildet den handlungsleitenden Rahmen.

*  Qualitditsbereich 2: Bedarfserschlieffung
In diesem Bereich geht es um die Anwendung geeigneter Verfahren und
Instrumente, um die individuellen Bildungsbediirfnisse der Schiilerinnen
und Schiiler zu ermitteln.

*  Qualitdtsbereich 3. Zentrale Prozesse
Als Zentrale Prozesse werden diejenigen Prozesse definiert und geklért,
die zur Erbringung der fiir die jeweiligen Schule wichtigen Kernleistungen

8 www.artset-1gs.de
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(z.B. Selbstbestimmtes Lernen, Weiterbildung der Lehrkrifte, soziale
Kompetenzen) fithren. Das kooperative Handeln innerhalb der Schule soll
hier untersucht und gegebenenfalls verbessert werden.

Qualitdtsbereich 4. Lehr-Lernprozess
Wegen seiner fiir Schulen herausragenden Bedeutung wird der Lehr-Lern-
Prozess gesondert untersucht. Dieser Qualitdtsbereich widmet sich den
Kompetenzen der Lehrenden und der Qualitédt des Lernens.

Qualitdtsbereich  5: Lebensort Schule: Erziehung zum sozialen
Miteinander

Da Schule mehr ist als Unterricht, wird im Qualitdtsbereich
Erziehungsprozesse die Schule als Lern- und Lebensort iiber den
Unterricht hinaus betrachtet. Es wird nach den Aktivititen gefragt, die
dazu beitragen, die soziale und kulturelle Kompetenz der Schiilerinnen
und Schiiler zu férdern.

Qualitdtsbereich 6: Evaluation der Bildungsprozesse
Evaluation der Bildungsprozesse bedeutet, dass die durchgefiihrte
Bildungsarbeit von der Schule mit geeigneten Instrumenten gepriift und
bewertet wird. Hierzu werden im Hinblick auf die Lehrerleistung gezielt
Riickmeldungen {iber den Lehr-Lern-Prozess, den Erziehungsprozess und
den Lernerfolg organisiert.

Qualitdtsbereich 7: Infrastruktur
Da das gesamte Lernumfeld sich auf Beforderung oder eben auch
Behinderung von Lernprozessen auswirkt, wird auch die Infrastruktur
untersucht. Sie umfasst dabei simtliche Bedingungen des Lernumfeldes
von der Schulhofgestaltung bis zur Medienausstattung.

Qualitdtsbereich 8. Fiihrung
Schule als Organisation braucht Fiihrung. In diesem Qualitétsbereich wird
untersucht, wie Fiihrung die Koordination des gesamten Arbeitshandelns
leistet. Fiihrung beschriankt sich nicht nur auf die Leitungspositionen,
wenngleich Leitungskrifte eine herausragende Fiihrungsverantwortung
haben.

Qualitdtsbereich 9: Personal
Der Bereich Personal fragt nach den Maflnahmen in Personalplanung,
Personaleinsatz und Personalentwicklung, weil erwiesenermallen
dauerhaft hochqualitative Arbeit nur von zufriedenen Mitarbeiterinnen und
Mitarbeitern geleistet wird. Regeln fiir die Zusammenarbeit und
MaBnahmen zur Entfaltung des Personals sind Bestandteile dieses
Qualitétsbereichs.

Qualitdtsbereich 10: Steuerung von Schule als Organisation (Controlling)
Steuerung von Schule als Organisation (Controlling) umfasst sdmtliche
MaBnahmen, die dazu dienen, den Grad der Erreichung der selbst

Seite 43 von 74



iernen

16. November 2009

gesetzten Ziele zu Uberprifen und auf dieser Grundlage
Steuerungsentscheidungen zu treffen.

Qualitdtsbereich 11: Externe Kommunikation und Kooperationen
Der Bereich Externe Kommunikation und Kooperation fragt danach, wie
die Schule ihre Kommunikation und Kooperation mit ihrem mittelbar
beteiligten Umfeld (Eltern, Ausbildungsbetriebe, Stadtteileinrichtungen,
kommunale  Politik etc.) gestaltet, wen sie als wichtige
Kooperationspartner identifiziert und wie sie die Zusammenarbeit
gestaltet.

Qualitdtsbereich 12: Strategische Entwicklungsziele
Zum Abschluss des Prozesses wird ein Blick in die Zukunft geworfen: Als
lernende Organisation muss die Schule den Willen zur weiteren
Entwicklung dokumentieren und sich dabei mit der Formulierung von
Zielen eine Richtung geben. Strategische Entwicklungsziele sind die
langerfristigen und umfassenden Ziele der Schule, die bestimmen, wo sie
in einem definierten Zeitraum in Bezug auf ihre erwartete zukiinftige
Umwelt stehen will. Diese Ziele basieren auf dem Leitbild sowie der
internen und externen Evaluation der Organisation, also Selbstreport und
Gutachten.

Die Betrachtung von auflen sowie die Reflexion der Beteiligten soll der Aktiven
Schule Petershausen dabei helfen

gemeinsame Normen bestindig zu tberpriifen und im dynamischen
Prozess Ziel- und Entwicklungskonsense weiterzuentwickeln und
herzustellen,

klare kollektive Verbindlichkeiten und eindeutige Regeln zu finden,
Transparenz zu fordern,
Entlastung und Handlungssicherheit der Einzelnen zu ermoglichen,

eine konstruktive und sachorientierte Diskussionskultur auf der Grundlage
einer wechselseitigen Anerkennung und Wertschitzung zu verankern,

und auf dieser Grundlage eine bestmogliche Forderung von
Schiilerleistungen zu gewihrleisten, damit die Schiiler der Aktiven Schule
Petershausen zum Ende der Grundschule die Fertigkeiten und
Féhigkeiten auf Basis des Bayrischen Lehrplans erworben haben.
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Anhang I

Folgende Materialien helfen uns, unser Konzept umzusetzen. Dies stellt natiirlich
nur einen kleinen Auszug dar, da die "vorbereitete Umgebung" mit ihren
Materialien stindig erweitert und an die Interessen der Kinder angepasst und auch
von ihnen selbst gestaltet wird.

Mathematik:

Arithmetik: Montessorimaterial, Mathebiicher, Ubungshefte, Rechenspiele,
Taschenrechner, Zihlmaterialien, Rechenschieber und -maschinen
Geometrie: Montessorimaterial, geometrische Baumaterialien (Wiirfel,
etc.), Zirkel, Zeichenmaterialien (Lineale, Schablonen...), Spiegelbiicher,
Bastelpapier

Sachrechnen: ~ Montessorimaterial, ~Material zur Langenmessung
(LangenmalBle, Lineale, Schniire...), zum Wiegen (Waagen, Gewichte),
zum Umgang mit Geld (Spielgeld, Kaufladen mit Kasse...)
Mathematik-Karteien mit Aufgabensammlungen, Knobeleien, Spielen,
Trainingsiibungen

Ideen-Ordner Mathematik-Projekte....

Deutsch:

Sprechen:  Kassettenrecorder,  Gedichte,  Texte,  Theaterstiicke,
Bildgeschichten

Schreiben: Reichentabelle, Filz- und Magnetbuchstaben,
Nachschlagewerke, Tafeln, Material zur Forderung der grob- und
feinmotorischen Koordination, Ideen-Ordner fiir Anregungen zum
Schreiben eigener Texte, Geschichtenordner

Lesen: Bibliothek, LUK-Kisten, phonemische Kisten, Aufgabenblitter,
Lese-Kartei, Tonband-Lesen (Kassette fiir jedes Kind, auf das es Texte
aufspricht), Lese-Ecke zum freien Lesen

Grammatik: Wortsymbole, Satzzerlegungstabellen, Sprachkésten nach
Montessori zur Wort- und Satzanalyse...

Heimat- und Sachunterricht:

Naturwissenschaftlicher Bereich: Material zum Untersuchen (Mikroskop,
Chemielabor...), Messen (Gewichte, Lingen, Zeit....), Experimentieren
(Physikkasten....), Montessorimaterial zur kosmischen Erziehung,
Sachbiicher

Gesellschaftswissenschaftlicher Bereich: Globen, Atlanten, Stadtpline,
Bildbande, Kalender, Zeittafeln, Lexika, Sachbiicher....

Sport und Bewegung:

Gerite zum Balancieren, Hingen, Hangeln, Klettern, Schwingen, Liegen,
Drehen, Schaukeln, Kriechen, Rollen

Seile, Taue, Schlduche, Bretter, Balken, Walzen, Reifen

Fahrrader, Einrdder, Roller, Inline-Skates, Schlitten
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* Fiir Sport und Tanz werden wir Rdaume anmieten, um geniigend Platz zur
Verfiigung zu haben.
* Schwimmbadbesuche...

Ethik und Religion:
Bildmaterial, Literatur, Geschichten, Lieder etc. zu verschiedenen Kulturen und
Religionen...

Musik, Tanz, Theater:

Liederbiicher, Rhythmus- und Notenkarten, Kassetten- und CD-Spieler, CDs und
Kassetten, Verkleidungsmaterial, Requisiten, Masken, Schminkutensilien, Tiicher,
Orff-Instrumente wie z.B. Handtrommeln, Schellentrommel, Klangstibe,
Schellenbédnder, Rasseln, Triangeln, Xylophone, Glockenspiele, Blockfldten...

Bildnerisches Gestalten/Handwerk:

Material zum Malen, Drucken und Zeichnen, Topfern, Modellieren, Bildhauen,
Néhen, Stricken, Sticken, Hiakeln, Kniipfen, Schreinern...
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Anhang I1

zur ndheren FErlduterung des besonderen paddagogischen Interesses sowie der
konkreten Umsetzung der einzelnen Unterrichtsfacher

1 Besonderes piadagogisches Interesse

1.1 Was lernen die Kinder an der Akiiven Schule
Petershausen?

* Die Schiiler lernen, auf welche Weise sie am besten lernen konnen.
Jedes Kind lernt anders. Es gibt visuelle, auditive und haptische Lerner. Je
nach Vorerfahrungen, psychischem Zustand und Intelligenz werden die
Verbindungen im Gehirn ausgebildet, die Gelerntes "abspeichern". Die
Kinder lernen, mit ihrem eigenen Lerntyp und ihrem eigenen Lerntempo
umzugehen, indem sie die Freiheit haben, sich die bevorzugten Materialien
selber herauszusuchen und mit ihnen zu arbeiten. Oder indem sie Gruppen
bilden, in denen jeder eine Aufgabe libernimmt und jeder vom
Gedankengang des anderen profitieren kann.

* Die Schiiler lernen, ihre Lernfortschritte selber einzuschitzen.

Das Anlegen von Portfolios und Lerntagebiichern fordert die Kinder zu
Eigenverantwortung. Nicht (nur) der Lehrer gibt die Riickmeldung iiber
das Vorankommen, sondern der Schiiler selbst kann seine Fortschritte
standig selber tiberpriifen.

Das Erarbeiten eines Wochenplanes (auch mit Hilfe des Lehrers) fordert
ein hohes Maf} an Selbsteinschétzung und an Reflexion der eigenen
Moglichkeiten und Interessen.

* Die Schiiler lernen sich viel zuzutrauen.

Eigeninitiative und Kreativitdt werden an der Aktiven Schule
Petershausen immer positiv bewertet. Das Kind kann sich angstfrei und
mit ganzer Energie auf ein Thema "stiirzen". Ohne in seiner Aktivitét
unterbrochen zu werden, lernt es eine (selbstgestellte) Aufgabe zu Ende zu
filhren und stolz auf das Ergebnis zu blicken. So entsteht Vertrauen in die
eigenen Fahigkeiten. Die Aufgaben konnen immer ausgefeilter und
anspruchsvoller werden, ohne dass das Kind dabei iiber- oder unterfordert
1st.

* Die Schiiler lernen zu forschen.

Grundlegend fiir effektives Lernen ist, sich Fragen zu stellen. Aus solchen
Fragen entstehen Aufgaben und Projekte, die vom Schiiler bzw. mehreren
Schiilern aus verfolgt werden. Aus einer Fragestellung resultieren andere
Fragen, die sich im Rahmen der Eingangsfrage beantworten lassen, indem
die Schiiler den Fragen "auf den Grund gehen". D.h. sie experimentieren,
lesen nach, fragen andere und lernen dabei ganz natiirlich zu
recherchieren.

* Die Schiiler lernen Querverbindungen zu schaffen.

Projekte sind in aller Regel facheriibergreifend.
Beispiel: Miillsammelprojekt:
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Bei einer Exkursion entsteht die Idee, Miill, der am Flaucher herumliegt,
zu sortieren (mit Handschuhen, Zangen o0.4.). Die Kinder kdnnen den
Abfall/die Abfallsorten zéhlen. Daraus konnen sich z.B. folgende Fragen
ergeben:

Wieviel Miill gibt es wohl am ganzen Flaucher (ungefahre
Hochrechnung). Wie viele verschiedene Miillsorten gibt es prozentual am
Flaucher ? etc. — Mathematik

Welche Sorten Miill gibt es ? Wie entstehen Verpackungen ? Wo kommt
der ganze Miill eigentlich hin ? Was passiert mit dem Miill, wenn er nicht
weggerdumt wird ? Was hat das fiir Auswirkungen auf die Natur ? —
Heimat- und Sachunterricht

Warum werfen die Leute den Miill einfach in die Natur ? — Ethik,

Gesellschaftskunde
Schriftliche Zusammenfassung des Gelernten und Vortrag vor der Gruppe,
Leserbrief an Zeitungen, Handzettel an Passanten verfassen, .... — Deutsch

Die Schiiler lernen in Zusammenarbeit.

Jeder Kopf hat andere Ideen, die es wert sein kdnnen, niher betrachtet zu
werden. So entsteht schon allein aus dem altersgemischten und
heterogenen Miteinander ein Potpourri an Ideen, Vorschldgen und
Aufgaben. Das Interesse eines Kindes an einer Aufgabe kann gerade
dadurch geweckt werden, dass andere Kinder interessiert daran arbeiten.
Es kann sich dazu gesellen und als Teil eines Teams mitwirken. Hier
bedingen sich die soziale und motivierende Komponente gegenseitig.
Demokratische Prinzipien werden hier (auch mit Hilfe des Lehrers) ganz
natiirlich integriert.

Die Schiiler lernen, ihre eigene Meinung zu vertreten.

In unserer komplexen Gesellschaft wird es immer wichtiger, sowohl zu
wissen, wer man selber ist und was man mochte als auch seine Stimme zu
erheben, um als Teil der Gesellschaft diese aktiv mitzugestalten.

Die Kinder lernen das in der Aktiven Schule Petershausen von Anfang
an. Hierzu gibt es die tiglichen Morgenkreise, wochentlichen Klassenrite
und nach Bedarf stattfindenden Schulversammlungen, in denen die Kinder
ihre Meinung gleichberechtigt vertreten konnen. Der Lehrer hat zwar
regulierende und Vorbildfunktion, ist aber nicht Meinungsbildner. Kritik
darf und soll ausgedriickt werden, wobei gelernt werden muss, diese
nichtverletzend zu artikulieren. Auf diese Weise konnen die Kinder positiv
und ganz natiirlich in unsere gesellschaftlichen Strukturen hineinwachsen.
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1.2 Was ist an der Aktiven Schule Petershausen noch
besonders ?

* Sprachenlernen ab der 1. Klasse: spanisch und englisch mindestens je 10
Stunden in der Woche.

* Die Lerngruppen sind jahrgangsiibergreifend, was ein Lernen voneinander
fordert.

¢ Selbstverantwortung und Selbstorganisation fiir das Lernen mit Freude
und Spal} wird gefordert und gefordert.

* Die 45-Minuten-Einteilung der einzelnen Stunden wird aufgehoben und
stattdessen eine Lernatmosphire geschaffen, die sich am biologischen
Rhythmus und den Bediirfnissen der Kinder im Sinne der Ganzheitlichkeit
orientiert.

* Es gibt einen wochentlichen Lern- und Erfahrungstag "draulen und vor
Ort", in der Natur (Isarauen, Stidpark, Forstenrieder Park,....), in der Stadt,
in Handwerksbetrieben, in Unternehmen, in sozialen Einrichtungen, auf
dem Bauernhof,.....

* Die Eltern arbeiten im Rahmen ihrer Kompetenzen mit. Die Schule strebt
eine echte "Erziehungspartnerschaft" mit den Eltern an.

¢ Die Kinder entwickeln ihr Wissen ohne Noten, ohne "sitzen bleiben" oder
Ubertrittsdruck in eine andere Schulform.

1.3 Schlussfolgerung

Die beschriebene Art des Lernens nach eigenen Interessen und Bediirfnissen ist in
hohem Mafle motivationsfordernd.

Die Kombination von Montessori- ("hilf mir, es selbst zu tun") und Freinet-
Prinzipien ("freier Ausdruck" und "den Kindern das Wort geben") stellt eine
neuartige Umsetzung von Lerntheorien dar. Die Aktive Schule Petershausen
mochte u.a. mit diesen reformpiddagogischen Ansdtzen bzw. mit dieser
Kombination neue Akzente setzen.

Durch die alternative Art des Lernens sowie die Schwerpunktsetzung auf die
Sprachen Englisch und Spanisch mochte die Schule die Schiiler in besonderer
Weise auf die Zukunft vorbereiten, die neue Herausforderungen bereithilt
(Globalisierung, Alterspyramide, Umweltprobleme, etc.). Kinder sollen auch mit
Hilfe der Aktiven Schule Petershausen zu miindigen Biirgern heranwachsen, die
ihre Verantwortung fiir die Mitmenschen und das Land sehen und wahrnehmen.
GroBler Wert wird daher auf Kommunikation, Konfliktlosung und gegenseitigen
Respekt gelegt. Das Denken in kleinen und groflen Zusammenhingen soll an der
Aktiven Schule Petershausen gelernt werden. So konnen die Kinder Probleme
kreativ und konstruktiv angehen und neuartige Losungen finden. Diese sozialen
und kreativen Eigenschaften sind schon jetzt Schliisselkompetenzen fiir
Wirtschaftsbetriebe.
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2 Erreichung der Lernziele

Hier im Anhang wird noch einmal erldutert, wie insbesondere die Kulturtechniken
an der Aktiven Schule Petershausen konkret erlernt werden sollen. Auch auf die
Schwerpunkte wird im Detail eingegangen.

Die fiir die Schiiler neuen Lern- und Arbeitsformen werden von der Lehrkraft in
den ersten Wochen und Monaten schrittweise und je nach den Vorerfahrungen der
Kinder eingefiihrt. Ziel ist immer, die Eigenstindigkeit und das selbstbestimmte
Lernen der Schiiler so weit wie moglich zu fordern. Da diese Art des Lernens fiir
die meisten Kinder neu ist, ist es wichtig, hierbei sensibel auf die jeweiligen
Bediirfnisse einzugehen. So kann der Wochenplan zu Beginn in einzelne Tage
aufgegliedert sein, so dass zundchst eine Art "Tagesplan" entsteht. Aullerdem
kann die Lehrkraft anfangs noch genauere Vorgaben beziiglich des Tagesablaufs
bzw. der Lerninhalte machen, die zunehmend mehr von den Kindern selbst
bestimmt werden. Hervorzuheben ist, dass diese Form des Lernens selbst und
insbesondere das behutsame Heranfiihren daran den Ubergang des Kindes vom
Kindergarten zum neuen sozialen und institutionellen Setting erleichtert und somit
ganz im Sinne des gleitenden Anfangsunterrichts zu verstehen ist.

2.1 Mathematik

Die Aktive Schule Petershausen will den Schiilern soviel Freiraum wie moglich
eintiumen. Das gilt auch fiir die Mathematik. Die Beschiftigung mit
mathematischen Inhalten spielt in der Klasse bzw. der Lerngruppe immer eine
Rolle. Dabei gibt es zeitweise intensivere oder auch weniger intensive Phasen,
Phasen der direkten Auseinandersetzung mit arithmetischen Themen oder Phasen
impliziter mathematischer Arbeit innerhalb anderer Vorhaben, Phasen eher
individueller Arbeit oder Phasen eher gemeinsamer Arbeit.

Von Anfang an soll der gesamte Stoff der Grundschule zur Verfiigung stehen. Es
ist sinnvoll, den Schiilern Stiitzen anzubieten, die in den folgenden Formen
bestehen kdnnen:

Zahlenalbum und Zahlenforscherbuch

Auf einer oder mehreren Seiten stehen Ziffern bzw. Zahlen im Mittelpunkt, zu
denen die Kinder Aufgaben, Situationen, Assoziationen etc. notieren konnen. Ein
derartiges Buch konnen sich die Kinder leicht selber machen, und es kann dann
automatisch in ein eigenes Forschungsbuch fiir ihre Eigenproduktionen
iibergehen.

Anregungen zum Erfinden und Notieren von "Zahlengeschichten" bieten sowohl
die eigenen Erfahrungen (Lieblingszahlen; Zahlen, die mich etwas angehen usw.)
als auch die Umwelt (Gegenstinde im Klassenzimmer; Meine Familie;
Tiergeschichten, usw.) oder beliebiges Alltagsmaterial wie Zeitschriften, Kataloge
usw. Die Fortfiihrung des Zahlenbuchs fiihrt zum "Sachforscherbuch", in dem alle
moglichen Daten, Rechengeschichten, mathematischen Zusammenhénge usw.
eingetragen werden konnen.

(siehe auch "Lebendiges Rechnen", Seite 33)
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Matheatelier

Im Matheatelier stehen ausreichend Materialien zur Verfiigung, um sich die Welt
der Zahlen zu erschlieBen (siche Seite 33). Folgende Erlduterungen zu wenigen
ausgewdhlten Beispielen sollen den Gebrauch anschaulicher machen:

Eine "Mengentabelle" anstelle des schrittweisen Einfithrens von Zahlen
dient als Hilfsmittel, damit die Schiiler von Anfang an Zugang zu allen
Zahlen haben. Eine Mengentabelle weist die Zahlzeichen auf sowie
daneben entsprechende Mengen von Gegenstinden oder Punkten.
"Gleiches Material in groBler Menge" fordert die Kinder zum
handelnden Erfinden heraus — wiederholtes Zihlen und Strukturieren
eingeschlossen. Anton Strobel und Kerensa Hiilswitt” schlagen z.B.
folgende Materialien in Stiickzahlen zwischen 1000 und 4000 vor: farbige
Eisloffel (Sortieren/Kombinieren von Farben), Cent-Stiicke (diverse
Sortiermerkmale, runde Form, leg- und stapelbar, Geldwert), Holzwiirfel
(Verbindung von Geometrie und Arithmetik, Raumerfahrungen), mit den
Zahlen von 100 bis 999 beschriftete Wascheklammern (Ordnen, Zdhlen).
Als Montessori-Materialien konnen beispielsweise Perlenstrange, 100er-
und 1000er-Blocke genutzt werden, die insbesondere fiir das haptische
Lernen wichtig sind. Grundschulkinder sind nach Piaget in der konkret
operationalen Phase, d.h. sie lernen bzw. be"greifen" {iber das Anfassen.
Wendeplittchen. Wendeplittchen kdnnen nicht nur im Anfangsunterricht
zur Mengendarstellung bzw. als Rechenhilfe genutzt werden, sondern
bieten bis in die hohere Mathematik hinein Hilfestellung zur
Veranschaulichung  komplexer  Aufgaben bzw. mathematischer
Zusammenhidnge. Je  nachdem wie z.B.  Additions- und
Subtraktionsaufgaben gelegt werden, konnen durch die Darstellung mit
Pléattchen verschiedene Rechenwege und Rechengesetze direkt sichtbar
gemacht werden. Bei einer Anordnung in Rechteckfeldern kann man
Multiplikations- und Divisionsaufgaben und ihre Umkehrbeziehung
veranschaulichen bzw. sie als verkiirzte Schreibweise einer sich
wiederholenden Addition bzw. Subtraktion erkennen und die in der
ikonischen Darstellung enthaltenen Rechengesetze nutzen. Der Begriff der
geraden und der ungeraden Zahlen kann durch das Nebeneinanderlegen
von Plittchen in einer Doppelreihe begriindet werden. Zahlentreppen,
Dreieckszahlen, Quadratzahlen, Rechteckzahlen usw. konnen sichtbar
gemacht und strukturell untersucht bzw. miteinander verglichen werden.
Das Rechnen mit Rechendreiecken ist ohne das Ausprobieren mit
Pléattchen (bzw. das Aufmalen von Punkten) sonst nur mit Gleichungen
mit mehreren Unbekannten leistbar. Plittchen und Punktdarstellungen
unterstiitzen algebraisches Denken und bereiten dieses vor. Das geht sogar
soweit, als dass man auch komplexe algebraische Gleichungen
zeichnerisch darstellen und aufldsen kann.

8 Hiilswitt, K.L. (1999): Mathe 2000 + 1 oder: Die natiirliche Methode fiir den
Mathematikunterricht mit gleichem Material in groBer Menge. In: Fragen und Versuche.
Heft 89. 9/99. Bremen, S. 63f.
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* Auch fiir geometrische Fragestellungen und das Sachrechnen stellen wir
geniigend entsprechende Materialien zur Verfligung (siehe Seite 42).

Lebendige Mathematik

An der Aktiven Schule Petershausen soll dhnlich gearbeitet werden wie es
Martin Wagenschein formuliert. Er konfrontiert die Kinder mit einer Situation, die
unterschiedliche Interpretationen zuldsst. Diese Deutungsversuche verweist er
immer wieder zuriick auf die Sache, an der die Kinder gegenstindlich oder mental
ihre Hypothesen erproben sollen. Dabei gibt es nicht eindeutig falsche oder
richtige, sondern nur mehr oder weniger iiberzeugend begriindete Losungen.
Alltagsgegenstinde, Instrumente, Versuchsanordnungen, Dokumente — die
"Sache" kann unterschiedlich aussehen. Thre Offenheit besteht darin, dass nicht
eine bestimmte Deutung vorgegeben ist. Aufgabe der Lehrkraft hierbei ist, die
Vielfalt der Sichtweisen zu strukturieren. Sie fordert die Deutungen,
Losungsversuche und Umgangsweisen der Kinder dadurch heraus, dass sie immer
wieder auf die Sache verweist: "Stimmt das?", "Geht das?", "Was wire, wenn ...?"

Ubergang vom halbschriftlichen zum schriftlichen Rechnen

Falko Peschel®® fiihrt detailliert aus, wie eine Briicke von den halbschriftlichen
Eigenproduktionen der Kinder zu den normierten schriftlichen Rechenverfahren
in seinem "Offenen Unterricht" geschlagen werden kann. Das schriftliche
Addieren, Subtrahieren, Multiplizieren und Dividieren wird im Laufe der Reifung
der Schiiler ndtig, um die selbst gestellten mathematischen Fragen oder Probleme,
die immer komplexer werden, 16sen zu konnen. Hier ist zunéchst die Hilfestellung
des Lehrers vonnoten.

Eine ausfiihrliche Erkldrung dieser Rechenschritte wiirde im Rahmen des
padagogischen Konzepts der Aktiven Schule Petershausen zu weit fiihren, ist
aber bei Falko Peschel (s.0.) nachzulesen.

Projekte

Innerhalb von Projekten, die aus den Reihen der Kinder heraus entstehen oder
auch vom Lehrer angeregt werden konnen, lernen die Kinder, geometrische
Fragestellungen zu entwerfen und zu beantworten, sich mit Gréfen und
GroBenmessungen vertraut zu machen und das Sachrechnen konkret anzuwenden.
Beispiele fiir Projekte kdnnen sein:

Projekt Lerninhalt

Plétzchen backen Maleinheiten kennenlernen, wiegen,
messen, usw.

Rezepte vervielfachen Multiplizieren, GroBenvorstellungen
ausbauen

Laternen basteln messen

8 peschel, F. (2002): Offener Unterricht. Idee — Realitiit — Perspektive und ein
praxiserprobtes Konzept zur Diskussion. Teil II: Fachdidaktische Uberlegungen.
Hohengehren, S. 163 ff.
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Masken basteln Symmetrie

Neueinrichtung des Klassenzimmers messen, Malistabszeichnungen

Klassenfahrt planen Strecken,  Zeiten,  Umgang  mit
Geldeinheiten,...

..... etc.

Die Schiiler lernen auf diese Weise Mathematik als unsere gesamte Umwelt
durchdringende Wissenschaft kennen, die zu beherrschen notwendig und
spannend ist und ihren Sinn erkennbar macht.

Matheriitsel, Kniffeln und Knobeln

In Zeitschriften und Biichern finden sich immer wieder Denksportaufgaben, die
zum Kniffeln und Knobeln reizen. Auch wenn der Anwendungsbezug nicht
immer gegeben ist, ergibt sich schon allein aus der Bemiihung, der Aufgabe nicht
"auf den Leim" zu gehen, eine Motivation zum Nachdenken. Durch diese
Reflexion von Aufgabenstellungen ergibt sich ein kritischer Umgang mit zur
Verfiigung  stehenden  Daten. Das  wird in  unserer  heutigen
"Informationsgesellschaft" immer wichtiger.

2.3 Deutsch

Schreiben, Lesen und Rechtschreiben lernt man durch freies, selbstgesteuertes
Schreiben und Lesen®’. Dabei sind Schreiben und Lesen eng miteinander
verkniipfte Fertigkeiten.

Schreiben und Lesen richtet sich an der Aktiven Schule Petershausen immer an
der realen und direkten Erfahrungswelt der Kinder aus. Es wird also nicht mit
vorgegebenen Texten gearbeitet, sondern die Kinder lernen das Lesen anhand von
zahlreichen Kinderbiichern in der Bibliothek, Mitteilungen an der Wandzeitung,
mitgebrachten Texten von daheim, etc. Alles Schriftliche, an dem das Kind
Interesse zeigt, wird in der Schule zum Gegenstand des Lesens. Das Schreiben
lernt das Kind grundsitzlich mittels seines Bediirfnisses sich auszudriicken. Das
kann anfangen mit dem Schreiben seines Namens (anhand der Reichentabelle)
iiber kurze Mitteilungen und das Schreiben von Briefen bis hin zum Ausarbeiten
eines bestimmten Themas, das dann auch vor der Klasse vorgetragen werden
kann.

Rathenow stellte Anfang der achtziger Jahre folgende Vorkenntnisse von
Schulanféngern fest: Knapp 20% der Kinder waren in dem Sinne "Leser", als dass
sie selbststindig Texte erlesen konnten oder iiber mindestens 20 Buchstaben
verfligten, das synthetisierende Verfahren im Prinzip begriffen hatten und einige
Ganzworter kannten. Weitere 40% waren Leseanfianger, kannten einzelne Worter

8 Peschel, F. (2002): Offener Unterricht. Idee — Realitiit — Perspektive und ein
praxiserprobtes Konzept zur Diskussion. Teil II: Fachdidaktische Uberlegungen.
Hohengehren, S. 52
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aus ihrer Umwelt, zwischen 6 und 20 Buchstaben und sie zeigten erste Ansétze
der Synthese. Die restlichen 40% waren Nicht-Leser, kannten hochsten 5
Buchstaben, keine Worter und hatten zum Teil noch gar keine Lust, lesen zu
lernen®. Auch weitere Untersuchungen zeigen die groBe Bandbreite der
Vorerfahrungen der Kinder, die — in Schuljahren ausgedriickt — drei bis vier Jahre
ausmachen kann.

Diesen groBlen Unterschieden in den Vorkenntnissen wollen wir mithilfe eines
"Werkzeugs" begegnen, das wir den Kindern von Anfang an an die Hand geben:
eine Anlauttabelle, mit der die Kinder gleich Worter oder Texte schreiben konnen.
Die Kinder kdnnen also vom ersten Schultag an "Freies Schreiben" iiben. Wer bei
der Benutzung der Tabelle Hilfe bendtigt, wird natiirlich vom Lehrer unterstiitzt.

Rechtschreibung

Grundidee des Rechtschreiblernens durch Freies Schreiben ist, dass '"richtig
schreiben" nicht gelehrt werden kann. Der Schiiler bildet beim Freien Schreiben
laufend sich verdndernde Rechtschreibmuster, die meist unbewusst, implizit die
neuen Eindriicke mit den schon vorhandenen in Beziehung setzen. Nur so kann
wirkliche Rechtschreibkompetenz aufgebaut werden. Gerade das Machen von
"Fehlern" schafft beim Schiiler dabei die notwendige intellektuelle Diskrepanz,
die ihm ein Lernen ermoglicht.”

"Der Weg durch die qualitativ —ansteigenden  Verschriftungsniveaus
(Schreibentwicklungsniveaus) ist ein allmdhlicher Prozess zunehmender
Anndherung an unsere Normorthografie. Dieser Anndherungsprozess verlduft
nicht geradlinig, sondern — wie jeder Lernprozess — dynamisch: mit Spriingen, mit
Plateaus, mit Riickfillen, mit langsamem oder schnellem Fortschritt, von Kind zu
Kind jeweils individuell. Wir konnen das Fortschreiten dieses Prozesses nicht
erzwingen, wohl aber Kinder zum Schreiben ermutigen. [......]

Kinder  verhalten  sich  bei  ihren  frithen  Verschriftungen  wie
Sprachforscher/Sprachdetektive: sie bringen all ihr Wissen auf die Waagschale,
um ein Verschriftungsproblem zu losen. Dadurch gewinnen Kinder, die freie Texte
schreiben, sehr friih eine eher kognitive Einstellung zur Schrift und zu ihrem
Funktionieren. Diese "intellektuelle Haltung gegeniiber der Schrift” ist fiir den
Rechtschreiberwerbsprozess aufferordentlich hilfreich. Friihe Spontanschreiber
werden in der Regel gute Rechtschreiber.

Spontanschreiber, die zundchst ihre "Privatorthografie" erproben konnten,
erleben dann unsere Normorthografie in ihrer kommunikationserleichternden
Funktion als positiv, ndmlich als sinnvolle Mafsnahme, die das Lesen/Schreiben
erleichtert."”

8 Rathenow, P.; Voge, J. (1982): Erkennen und Férdern von Schiilern mit Lese-
rechtschreibschwierigkeiten. Braunschweig, S. 825-836

8 peschel, F. (2002): Offener Unterricht. Idee — Realitit — Perspektive und ein
praxiserprobtes Konzept zur Diskussion. Teil II: Fachdidaktische Uberlegungen.
Hohengehren, S. 85

%0 Spitta, G. (1999): Zur Entwicklung von Rechtschreibfiahigkeiten beim Freien Schreiben
oder Wie Freies Schreiben und Rechtschreiben miteinander verbunden sind. In: Biicher, 1.
(Hrsg.): Lust und Last und Leistung. Rechtschreibung und Grammatik in der Grundschule
und in der Sekundarstufe 1. Hamburg, S. 181
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Schreiben (und Rechtschreiben) lernt man also durch (Freies) Schreiben und
Lesen. Durch den selbstgesteuerten Lernprozess erfolgt eine unbewusste,
implizite Bildung von verdnderbaren Rechtschreibmustern. Es wird vom Kind
weder einfach nur ein Wortabbild im Kopf gespeichert noch eine bestimmte Regel
auswendig gelernt: Ohne Riicksicht auf eine Einteilung in Grammatik und
Orthografie erfolgt das Rechtschreiblernen durch eine komplexe Vernetzung
neuer Eindriicke mit schon vorhandenem Wissen, ganz individuell und nicht bei
zwei Kindern gleich. Entsprechend kann das Rechschreiblernen auch nur ganz
individuell auf das einzelne Kind bezogen unterstiitzt werden. Durch den
vielfdltigen Umgang mit Schrift schafft sich das Kind eigene Ordnungen und
Strukturen, eben sein implizites Regelbewusstsein, wie es auch Manfred Spitzer
beschreibt: "Das Gehirn extrahiert die ... wesentlichen Merkmale und
reprdsentiert diese so, dass nicht Einzelheiten, sondern das Allgemeine und das
Wichtigeglder wahrgenommenen Stimuli besonders klar und deutlich kodiert
werden."”

Entwicklung eines Rechtschreibgespiirs

- als selbstgesteuerte implizite Struktur- und Musterbildung

- erfolgt beildufig durch das Ausiiben von Schrift und Sprache

- vor allem durch Freies Schreiben und Lesen

- durch Uberarbeiten, Stutzen, Nachschlagen, Fragen anderer Kinder

Freies Schreiben eigener Texte (Geschichten, Vortrige, Ergebnisse eigener
Forschungen)

- von Anfang an (Anlauttabelle)

- eigener selbstgesteuerter Zugang zu Schrift und Schreiben

- interessegeleitetes Ausprobieren von Schreibstilen, Baumustern, Sprachformen,
Textsorten, etc.

- immer wieder neues eigenes Konstruieren und Austesten von rechtschriftlichen
Strukturen

Freies Lesen und Vorlesen von Biichern und Texten anderer Kinder

- motivierender Zugang zu Schrift und Sprache

- Grundlegung der Lesemotivation

- Kennenlernen fremder Schreibstile, Baumuster, Sprachformen, Textsorten etc.
- immer wieder Begegnung mit unter-schiedlichen rechtschriftlichen Strukturen

Forschende Auseinandersetzung als explizite Beschiftigung mit bestimmten
Rechtschreibphinomenen

- ist Expertenwissen und kann das Rechtschreibgespiir nicht ersetzen

- muss daher immer Anliegen des Kindes sein (oder werden)

- Sprachforscherauftriige als Angebote zum Sammeln, Sortieren, Uberpriifen bestimmter
Phanomene

- vorwiegend mit Riickgriff auf orthographisch korrekte Wortersammlungen
(iiberarbeitete Texte, Worterbiicher, Biicher)

o Spitzer, M. (2002): Lernen — Gehirnforschung und die Schule des Lebens. Heidelberg,
S. 89
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Modell eines integrierten Rechtschreibunterrichts (nach Peschel, F.; Reinhardt, A.
(2001): Der Sprachforscher: Rechtschreiben. Informationen fiir Lehrer und Eltern. Seelze, S. 12)

Lernen wird heute nach zwei unterschiedlichen Aspekten definiert: Neben der
"Teilchen-Didaktik", die Lernen als schrittweise Addition von Wissen versteht,
setzt sich zunehmend die "Wellen-Theorie" durch, die Lernen als Folge von
Wellen, in denen Kinder ihre Theorien und Strategien probierend entwickeln und
verwerfen: "....Schulanfinger unterscheiden sich nicht nur in der Zahl der
Buchstaben, die sie kennen, und der Worter, die sie benennen oder schreiben
konnen, sie haben auch unterschiedlichen Vorstellungen iiber den Zweck bzw. den
Nutzen der Schrift(sprache) und iiber die technische Beziehung zwischen Schrift-
und Lautsprache. ....Pddagogisch folgt aus dieser Sicht: Intensiver und
vielfdltiger Umgang mit Schriftsprache ist das beste Mittel, um Schwierigkeiten
beim Lesen und Schreiben zu iiberwinden. Auf eine einfache Formel gebracht:
Lesen lernt man durch Lesen und Schreiben durch Schreiben.”’

92 Briigelmann, H. (1989): Projekt Lese- und Schreibforschung (PLUS) — Zur
Notwendigkeit eines Feld-Modells fiir den Schriftspracherwerb. In: Balhorn &
Briigelmann: Jeder spricht anders — Normen und Vielfalt in Sprache und Schrift,
Konstanz
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2.4 Heimat- und Sachunterricht

An der Aktiven Schule Petershausen wird ganzheitlich und fachertiibergreifend,
dabei interessegeleitet gelernt. Offenkundig wird das in der folgenden Darstellung
des Heimat- und Sach"unterrichts", der sozusagen das "Riickgrat der
Grundschule" darstellt. Hier sollen die Kinder die Mdglichkeit bekommen, sich
selbsttdtig ihre Lebenswelt zu erschlieBen, wobei erste Kontakte mit
"wissenschaftlichen Arbeiten" erfolgen. In den Sachunterricht flieBen ganz
natiirlich die {ibrigen Ficher ein wie z.B. Deutsch und Mathematik.
Ausgangspunkt ist die Neugierde der Kinder. Sie kann angeregt sein durch das
Durchblittern eines Sachbuches, das Mitbekommen dessen, was andere machen,
das AnschlieBen an eine Gruppe, das Beobachten von Pflanzen und Tieren, das
Ausprobieren von baulichen Konstruktionen, den Besuch eines Handwerkbetriebs,
das Gesprach zwischen Erwachsenen oder anderen Kindern, das Sehen einer
Fernsehsendung,.... Fragen, die sich ein Kind stellt, kann es beispielsweise im
Morgenkreis bekannt geben, seinen Freunden oder dem Lehrer mitteilen, worauf
sich ein Projekt oder eine Interessensgruppe bilden kann. Oder der Schiiler geht
einer Frage eigenstindig nach, indem er auf Nachschlagewerke, Materialien oder
die Befragung von Mitschiilern zuriickgreift. Materialien, die fiir Forschungen
und Entdeckungen hilfreich sind, konnen sein: Lupen, Kamera, Kompass,
Sachbiicher, Lexika, Bestimmungsbiicher, Experimentierbiicher, Filme,
Diasammlungen, Modelle, Nachbildungen, Karten usw. Die Schiiler konnen die
Fragestellung aufschreiben und z.B. einen kleinen Aufsatz {iber ein Thema
verfassen (siehe Freies Schreiben) oder sie untersuchen beispielsweise einen
Sachverhalt rechnerisch (siehe Lebendiges Rechnen). je nach Motivation des
Kindes.

Im Sinne Freinets Grundsatz "den Kindern das Wort geben" konnen (und sollen)
die Kinder ihre erarbeiteten Themen den anderen Kindern zuginglich machen
bzw. vortragen. Dafiir konnen Collagen entworfen oder Wandzeitungen erstellt
werden. Lernkassetten konnen von Schiilern angefertigt werden, nachdem sie ihr
Thema ausgearbeitet und strukturiert haben. Das freie Vortragen ist anspruchsvoll,
wird aber in der geborgenen Atmosphdre der Schule angstfrei immer wieder
geiibt. Uber den freien Ausdruck ihrer Titigkeit erhalten die Kinder auBerdem
eine Wertschétzung ihrer Leistung seitens ihres sozialen Umfelds. Dies wirkt sich
motivations- und lernfordernd auf das Selbstkonzept und somit auf die Entfaltung
der Personlichkeit des Kindes aus.

Die Schiiler sollen dabei auch ihren eigenen Fragen nachgehen und die
Interpretations- und Darstellungsmuster der Erwachsenen fiir die von ihnen
untersuchten Probleme kennenlernen.

Es werden Informationen  gesucht, gelesen, ausgewertet, notiert,
zusammengefasst, es werden Mafleinheiten und GréBen miteinander verglichen,
Rechnungen getitigt, Tabellen und Statistiken ausgewertet und erstellt, es werden
Ausstellungen vorbereitet, Plakate gestaltet, Illustrationen und Modelle
angefertigt, es werden Sachverhalte szenisch dargestellt, musikalisch begleitet,
vertont, moralisch und ethisch hinterfragt, in bestehende Normen eingebettet.
"Sachunterricht ist nicht Uben, sondern "Aus"-iiben von Sprache, Mathematik, ja
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auch Kunst, Musik und oft sogar auch Religion und Sport.....— ganz zu schweigen
von der dem Fach immanenten Schulung von Arbeits- und Sozialverhalten."

2.5 Schwerpunkt Sprachen

1t is clear that, if European citizens are to reap the benefits of an integrated
Europe and be more competitive in the global area, the ability to converse in two
foreign languages is a necessity. “**

Die Aktive Schule Petershausen legt besonderen Wert auf das Sprachenlernen,
damit ihre Schiiler auf den internationalen Arbeitsmarkt optimal vorbereitet
werden. Die Fremdsprachen englisch und/oder spanisch sollen immersiv erlernt
werden.

Immersion bedeutet, in die fremde Sprache einzutauchen. Dabei ist diese neue
Sprache die Umgangssprache und Arbeitssprache, auch wenn sie die Kinder zu
Beginn nicht kennen. Sie erschlieen sich die neue Sprache selbst, ndmlich aus
dem Zusammenhang, in dem sie gebraucht wird. Immersion folgt den Prinzipien
der Psycholinguistik. So lernt ein Mensch auch seine Muttersprache. Die Sprache
wird dabei nicht zum Thema gemacht und Grammatik und Vokabeln stehen nicht
im Vordergrund. Der Spracherwerb ist frei von (Zeit)Druck. Die jeweiligen
Lernbegleiter unterstiitzen alles, was sie sagen durch Gesten und Zeigen. Die
fremde Sprache wird ganz natiirlich, intuitiv gelernt. Immersion ist derzeit die
weltweit erfolgreichste Methode fiir den Spracherwerb:
,Immersion  gilt derzeit als das erfolgreichste Sprachlernverfahren.
Wissenschaftlich ist nachgewiesen,
* dass mit ihm ein betrdchtlich hoheres Niveau fiir die Fremdsprache als bei
herkémmlichem lehrgangsorientierten Unterricht erreicht wird,
* dass die Muttersprache und die kognitive Entwicklung der Kinder nicht
nur nicht beeintrdchtigt, sondern eher noch gefordert wird,
* dass die Teilnahme am Immersionsunterricht keine besondere Begabung
erfordert und fiir alle Kinder aus allen sozialen Schichten geeignet ist. “”’

Bereits 1995 beschloss die Europdische Kommission als Ziel fiir die EU-Biirger
den Spracherwerb von drei Sprachen auf einem funktional angemessenen Niveau.
Die Staats- und Regierungschefs der 15 EU-Staaten haben im Friihjahr 2003 in
Barcelona beschlossen, dass alle EU-Biirger kiinftig vom frithesten Kindesalter an
zwei Fremdsprachen lernen sollen. Auch die deutsche Kultusministerkonferenz
beschloss im Mérz 2003 in Auswertung der PISA-Ergebnisse, als ein kiinftiges
Handlungsfeld deutscher Bildungspolitik, dass an den Schulen der
Bundesrepublik der Fremdsprachenerwerb friihzeitig begonnen werden soll.

9 peschel, F. (2002): Offener Unterricht. Idee — Realitdt — Perspektive und ein
praxiserprobtes Konzept zur Diskussion. Teil II: Fachdidaktische Uberlegungen.
Hohengehren, S. 226

% European Commission: European language policy and CLIC, 2006

* Wode,H.: Bilingualer Unterricht im Vorschulalter; EU-Projekt Nr. 57205-CP-2-1-
1999-1-AT-COMENIUS-C2; Briissel 1999
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Die Anforderungen an Sprachen sind im Laufe der letzten Jahre drastisch
gestiegen. Sehr gute Sprachenkenntnisse werden in einem offenen Europa und
dem sich damit 6ffnenden européischen Arbeitsmarkt immer wichtiger.

"Fremdsprachen zu beherrschen ist eine der wichtigsten Qualifikationen auf dem
Arbeitsmarkt. Die fortschreitende Globalisierung bringt es mit sich, dass man
immer hdufiger Kontakt mit auslindischen Kollegen innerhalb eines weltweit
agierenden Unternehmens hat oder eigene Auslandsaufenthalte selbstverstdindlich
zum Berufsleben dazugehéren. Auch die eigene Beschdftigungsfihigkeit auf einem
zunehmend europdischer werdenden Arbeitsmarkt steigt mit dem Beherrschen
einer oder mehrerer Fremdsprachen. Bilinguale Schulen bieten eine
hervorragende Erweiterung des tiblichen Fremdsprachenunterrichts, indem sie
auch in anderen Fdchern die Fremdsprache als Unterrichtssprache nutzen. So
werden die kommunikativen Fdhigkeiten mehr als im auf wenige Stunden
begrenzten Fremdsprachenunterricht trainiert und in anderen fachlichen
Zusammenhdngen angewendet. Sich in einer fremden Sprache auszudriicken wird
damit fiir die Kinder schnell zu etwas Alltiglichem und Gewohnten. Deshalb
sollte die Einrichtung bilingualer Schulen entsprechend des regionalen Bedarfs
gefordert werden.""

Vor allem sehr gute Englischkenntnisse sind heute zu einer beruflichen
Schliisselqualifikation geworden. Englisch alleine aber reicht nicht aus. Es muss
auch eine zweite Fremdsprache verniinftig beherrscht werden. Spanisch als zweite
Weltsprache und anders als englisch und deutsch aus einem anderen Sprachstamm
(romanisch) entwickelt, wird an der Aktiven Schule Petershausen vermittelt
werden.

Fiir den einzelnen Menschen erdffnen sich durch Mehrsprachigkeit berufliche
Chancen und die Moglichkeit, mit vielen Menschen zu sprechen. Der Zugang zu
anderen Kulturen, Biichern, Theater, Filmen und Brduchen wird erleichtert. Der
eigene Horizont weitet sich, man wird flexibler und vielfdltiger. Fiir die
Verstandigung in der Welt werden Sprachen immer wichtiger, miteinander reden
und sich verstehen ist die Grundlage fiir die Zusammenarbeit in unserer heutigen
multikulturellen Gesellschaft, sei es auf nationaler oder internationaler Ebene.
,Schiiler  in  bilingualen  Klassen  haben  einen  sehr  deutlichen
Kompetenzvorsprung in allen Bereichen. Insbesondere kommen sie im
Horverstdndnis fast doppelt so schnell voran wie andere Klassen. .....Ein weiteres
Ergebnis bestdtigt, dass die Verwendung des Englischen als Arbeitssprache den
Lehrpldnen der Ldnder entsprechend in der Lage ist, zur interkulturellen
Sensibilisierung beizutragen: In Klassen mit bilingualem Sachfachunterricht sind
ethnorelative interkulturelle Orientierungen signifikant hdufiger zu beobachten
als in der Vergleichsgruppe.*’

% DIHK-Prisident Ludwig Georg Braun zu bilingualen Schulen am 12.01.2006

9 Deutsches Institut fiir Internationale Piadagogische Forschung: Unterricht und
Kompetenzerwerb in Deutsch und Englisch — Zentrale Befunde der Studie Deutsch
Englisch Schiilerleistungen International (DESI), Frankfurt 2006
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In der Aktiven Schule Petershausen werden bevorzugt Muttersprachler (deutsch-
, englisch- und spanischsprachige Lernbegleiter) eingesetzt.

Es soll mit den Kindern vereinbarte Lehrginge, Lehrererkldrungen, Stationen,
Animationen oder Angebote geben. Diese diirfen aber nicht dazu fiihren, dass sich
Kinder gezwungen fiihlen, nicht den eigenen Weg gehen zu kdnnen oder sich aus
Bequemlichkeit oder Unsicherheit auf die Fiihrung der Lehrkrifte zu verlassen. Es
geht vielmehr darum, dem individuellen Erwerb der Sprache die absolute
Priferenz zu geben und gleichzeitig (!) die Kraft der kooperierenden Lerngruppe
durch gemeinsame Planung, Verabredung zum Arbeiten, eigenstindiges Arbeiten
aufserhalb und innerhalb der Schule, Beschaffung von Lerngegenstinden,
regelmdpfliges Prdsentieren des Erarbeiteten, Reflexion und Evaluation der Arbeit
und der Leistungsprogression der Kinder zu nutzen.”®

Zusitzlich zu den "Unterrichts"themen bzw. Projekten, innerhalb derer die fremde
Sprache gesprochen/angewendet wird, sollen noch andere Moglichkeiten
angeboten werden wie z.B.

Spiele, Reime, Schreiben von Texten, Gedichten oder Briefen an eine
Korrespondenzklasse in einem fremdsprachigen Land, Spielen kleiner Dialoge
oder Szenen aus englischen/spanischen Kinderbiichern, Lieder, Horspiele,
Comics, Filme, Sprachkassetten, Workbooks etc.

Die Themen werden in Absprache der Lernbegleiter mit der Erstlehrkraft und den
Schiilern behandelt — im facheriibergreifenden Sinn setzen sich die Schiiler aktiv
damit auseinander.

2.6 Schwerpunkt Okologie und Umwelt

Die Aktive Schule Petershausen mochte sich in Hinblick auf diesen
Schwerpunkt an den so genannten "0kologischen Schulen " orientieren. Diese sind
ein in Okologischer und sozialer Hinsicht vorbildlich gestalteter Lebens- und
Erfahrungsraum fiir alle Schulpersonen, sowie Eltern und die Bewohner des
angrenzenden Umfeldes. Sie wird von den Menschen verantwortet und
ausgestaltet, die in ihr arbeiten, leben und lernen. Die "6kologische Schule" ist
eine selbstreflexive Schule, die sich selbst und ihre Beziehungen zur Umwelt zum
Lerngegenstand hat. Dabei sind sdmtliche Stoffstrome (in die Schule hinein und
wieder hinaus) einer Umweltvertriaglichkeitspriifung zu unterziehen.

Die Aktive Schule Petershausen will Schwerpunkte setzen durch die Gestaltung
des Schulgeldndes, den Schulgarten, den Umgang mit Energie und Ressourcen
und Abfallrecycling. Es ist geplant, an dem europdischen Projekt ,,Umweltschule
Europa“ teilzunehmen.

Der Schwerpunkt Okologie und Umwelt kann in mehrere Bereiche unterteilt
werden, in denen unterschiedliche Projekte bzw. alltidgliche Umsetzungen
stattfinden konnen:

9 Riemer, M. (2005): Praxishilfen Freinet-Pidagogik. Bad Heilbrunn, S. 201
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Bereich Beispiele fiir Umsetzungen

Naturerlebnis/Naturschutz Vogelprojekt, Naturwanderungen,
Naturerfahrung in Spielen und Entdeckungen,
Schulgarten, Anlegen von Klein(st)biotopen

Energie EnergiesparmaBinahmen, erstes Einfithren in
alternative Energien

Abfall alltdglicher Umgang/Miilltrennung, Exkursionen
zu Abfallentsorgungs- und
Miillverbrennungsanlagen etc., jéhrliche
Miillsammelaktion

Klima Wetterbeobachtungen, -aufzeichnungen,

Vergleich mit anderen Léndern

.. etc.

Es ist sinnvoll, das o©kologische Anliegen zu vernetzen, indem Kontakte
geschaffen  werden und  eine  Zusammenarbeit  stattfindet — mit
Naturschutzverbdnden (z.B. NAJU, LBV), Forstimtern und der
Naturschutzbehorde. Engagierte Ehrenamtliche kdnnen Tipps geben und Projekte
mitbegleiten.

Lernerfahrungen dieses Schwerpunkts:

* Forderung, Verstirkung und Einiiben von handwerklichen Fihigkeiten
(z.B. beim Gértnern, Bauen von Nistkdsten, Hummelkésten, Windriddern
etc.),

* Einsicht in wesentliche 6kologische Zusammenhinge,

e praktische Umsetzung des ,,Prinzips der Nachhaltigkeit” z.B. im Bereich
Miillrecycling (evtl. Kompostierung von organischem Abfall in
Schnellkompostern (Wurmkompostern)),

* Forderung von affektiver Zuwendung zur Natur,

e Offnung fiir dsthetische Empfindungen beim Beobachten und beim
Umgang mit Lebewesen,

* Gestaltung von ,,Klassengirten®.

2.7 Schwerpunkt Musische Erziehung

Schopferisches Tun ist allen Kindern zu Eigen. Diese ureigene Kreativitit soll an
der Aktiven Schule Petershausen ganz besonders gefordert werden. Der
musisch-dsthetische Bereich soll den Kindern insbesondere auch dazu dienen, ein
Gleichgewicht zwischen ihren kognitiven Lernprozessen und ihren seelisch-
geistigen Empfindungen herzustellen. Das soll insbesondere dadurch geschehen,
dass kreatives Gestalten oder Tun immer als etwas ausgesprochen Positives
betrachtet wird.

Die Schulfiacher Textiles Gestalten, Kunst und Musik werden an der Aktiven
Schule Petershausen nicht getrennt voneinander oder von anderen Schulfiachern
betrachtet, sondern konnen in den Wochenablauf ganz natiirlich integriert werden.
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Kunst und Musik konnen beispielsweise mit dem Sach"unterricht" kombiniert
auftreten, wenn die Schiiler Vortrige tiber bestimmte Maler, Bilder oder Epochen
halten bzw. Instrumente oder Musikrichtungen vorstellen.

Fir den Bereich Kunst bieten sich neben regelméfigen Angeboten durch
beispielsweise eine freiberufliche Kunstpddagogin/einen freiberuflichen
Kunstpadagogen und einer herausfordernden Bibliothek mit (Kinder-)
Kunstbiichern vor allem Aktionswochen an, in denen ein Klassenraum in ein
Kunstatelier verwandelt wird und den Schiilern nicht nur verschiedenste Bilder,
sondern vor allem auch die unterschiedlichsten Materialien (z.B. diverse
Papiersorten bzw. Untergriinde, Farben, Modelliermassen, Textilien,
Werkmaterialien, Werkzeuge) zur kiinstlerischen Verwendung zur Verfligung
stehen.

Daneben ermoglichen Exkursionen in Museen "originale" Begegnungen, bei
denen immer Ofter auch die Moglichkeit zu entsprechendem Handeln vor Ort
erlaubt wird (Bild- und Skulpturbetrachtungen mit anschlieBender Weiterfiihrung
durch eigene Produktionen). Es ergibt sich durch diese Kombinationen vom
beildufigen Gestalten der Eigenproduktionen und gezielten Kunstvorhaben ein
Unterricht, der den grundlegenden Verhaltensweisen der Kinder zur Aneignung
asthetisch-kultureller Erfahrungen Raum gibt und sie weiterentwickelt. Zeichnen
und Malen, Plastizieren und Bauen, das Bilden und Ausgestalten textiler Formen
und Flachen sowie der Umgang mit Medien werden so ganz selbstverstindlich zur
Darstellung genutzt und begleiten den Lernprozess auf unterschiedlichste Art.

Fiir den Bereich Musik gilt Ahnliches. Auch hier sollen freiberufliche
Musikpéddagogen in das Schulleben integriert werden. Die Aktive Schule
Petershausen soll den Kindern immer Raum bieten, Musik zu machen,
Instrumente und Spieltechniken zu erlernen oder auch Eigenproduktionen oder
Projekte mit musikalischen Elementen zu kombinieren. Eine Mboglichkeit,
Erfahrungen mit Musikinstrumenten zu machen, ist z.B. ein Klangbaukasten. Ein
solcher beinhaltet Glockenspiele, deren Klangstibe variabel angeordnet werden
konnen, so dass z.B. als erster Schritt eine Melodie in linear zu spielender Abfolge
gelegt werden kann — ein motivierender Einstieg, das Glockenspiel dann auch in
herkommlicher Form beherrschen lernen zu wollen. Dariiber hinausgehend ist es
bei Interesse moglich, regelmiBig einen Musiklehrer in die Schule kommen zu
lassen, bei dem ein Musikinstrument (Klavier, Gitarre, Geige,...) erlernt werden
kann.

Ansonsten konnen Aktionen und Projekte wie z.B. das Einstudieren eines
Musicals, gemeinsame Besuche von Konzerten und Feste an der Schule mit auch
schuleigenen Musikauffiihrungen dafiir sorgen, dass Musik einen wichtigen
Bestandteil an der Schule darstellt.

Auch im Bereich Musik haben die Schiiler jederzeit die Mdglichkeit, musikalische
Themen in Theorie oder Praxis aufzubereiten und zu prisentieren bzw.
vorzutragen.
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Zeit Montag Dienstag Mittwoch | Donnerstag Freitag
8.00-8.30 Ankommen, Freie Arbeit oder Freies Spiel
8.30-9.00 gemeinsames Friihstiick
9.00-9.15 Morgenkreis
9.15-11.00 Sport
Freie Arbeit, Freie Arbeit,
11.00-12.00 Freies Spiel, Freies Spiel,
Angebote (z.B. Exkursion Angebote
Religion Theater), (z.B. Theater),| Klassenrat
12.00-12.30 PI'Oj ekte PI'Oj ekte bzw.
Schulversamml
ung
12.30-13.00 gemeinsames Mittagessen
13.00-14.30 Freie Arbeit, Freies Spiel
14.30-15.00 Abholzeit

Ethik, Deutsch, Mathematik, Heimat- und Sachunterricht sowie die weiteren
Schwerpunkte der Aktiven Schule Petershausen sind in den Lernformen Freie
Arbeit, Freies Spiel, Angebote und Projekte integriert.

Spanisch und Englisch werden

immersiv und parallel zu den obigen

Programmpunkten angeboten, ebenso wie zusétzliche Musik- und Kunstangebote
(zur einfacheren Darstellung s. Stundentafel S.64).
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Zeit

Montag

Dienstag

Mittwoch

Donnerstag

Freitag

8.00-8.30

8.30-9.00

9.00-9.15

9.15-11.00

spanisch

spanisch

englisch

englisch

11.00-12.00

12.00-12.30

12.30-13.00

13.00-14.30

Musik

englisch

spanisch

Kunst

14.30-15.00

Abholzeit
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Zusammenfassung

Die Aktive Schule Petershausen sicht Kinder grundsitzlich als kompetente und
eigenstidndige Menschen an, die sich neugierig die Welt erobern wollen.

An der Schule soll ihnen geholfen werden, sich so zu entwickeln, wie es ihre
Anlagen und ihre personlichen Mdoglichkeiten vorgeben. Ein mit sich im Einklang
stehendes Kind wird mit Eifer und nach seinen jeweiligen Interessen lernen. Ein
solches Lernen ist ausgesprochen effektiv und befriedigend.

Ausreichend Bewegung ist ein sehr wichtiger Aspekt, der zum Wohlbefinden des
Kindes stark beitrdgt. Dem wird an der Aktiven Schule Petershausen in ganz
besonderem MalBe Rechnung getragen durch die individuelle Moglichkeit zum
"Austoben".

Demokratische Strukturen in Verbindung mit respektvollem Verhalten lasst die
Kinder Konflikte leichter aushalten und selber zu Losungen und tolerantem
Verhalten kommen. Soziale Kompetenz, Kommunikations- und Teamfahigkeit —
Schliisselkompetenzen in unserer Gesellschaft — sollen so an der Aktiven Schule
Petershausen herausgebildet werden.

Altersgemischte Lerngruppen und Lernen nach eigenem Rhythmus bildet
verantwortungsvolle Menschen heran, die ihre Leistungen, Mdglichkeiten und
Lernwege gut selber einschitzen konnen, ohne mit ihren Mitschiilern in einem
Konkurrenzdruck zu stehen.

Fremdsprachen werden in Zukunft immer wichtiger werden — englisch und
spanisch werden an der Aktiven Schule Petershausen von Beginn an immersiv
gelernt, d.h. als Arbeitssprachen gebraucht.

Ein Bewusstsein schaffen fiir den Wert unserer Natur und Umwelt ist der Schule
ein groBes Anliegen, da die heranwachsende Generation vermehrt mit
Umweltproblemen konfrontiert sein wird.

Einen Ausgleich zu rein kognitiven Lernphasen soll auch die musische
Komponente an der Aktiven Schule Petershausen schaffen. Musik, Kunst und
Kreativitit bereichern die Seele und harmonisieren Korper und Geist.

Die Griinder der Aktiven Schule Petershausen wiinschen sich, dass die Schiiler
spéter einmal voller Selbstvertrauen und mit einem Gefiihl der Verantwortung fiir
sich selber und fiir ihre Umgebung aus der Schule heraustreten und sich mit ihrem
ganzen Potenzial in unsere Gesellschaft einbringen konnen.
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Anhang III
Uberlegungen zur Unterrichtsgestaltung von offenem Unterricht
(aus Sicht des Lehrers)

Folgende Ubersicht kann einen Einblick geben, wie sich die Lehrkrifte an der
Aktiven Schule Petershausen auf einen Schultag vorbereiten und was fiir
Gedanken sie sich machen.

Intentionale Uberlegungen

Wenn ich mich in der Klasse aufhalte, sehe (bzw. spiire ich), was lduft, wie sich
einzelne Kinder heute fiihlen, was sie bewegt und beschdftigt.

Da ich nicht unterrichte, habe ich die Zeit und Mboglichkeit, wirklich
mitzubekommen, was passiert, was gut und was schlecht lduft, wo Hilfen und
Stiitzen notwendig sind, wo die Gemeinschaft gefragt ist. Es gibt 25 Kinder, fiir
die alle die verschiedensten Ziele wichtig sind. Hunderte von Zielen
nebeneinander. Ein paar kenne ich, ein paar kann ich mir denken, ein paar kennen
die Kinder, aber der groBte Teil ist unsichtbar und unbewusst — und wird auch so
erreicht. Lernzuwachs geschieht nicht durch das Aufstellen von Zielen und wird
auch nicht dadurch erreicht. Den gréften Teil dessen, das wirklich wichtig fiir sie
ist, lernen die Kinder nebenbei und unbewusst — auf allen mdglichen Ebenen:
kognitiv, emotional, sozial, usw.

Fragen, die sich der Lehrer vor dem Unterricht stellt

Stimmt die Lernatmosphére in der Klasse?

Kann ich die Tétigkeiten der Kinder nachvollziehen?

Fiir welches Kind ist momentan was (welches "Ziel") am wichtigsten? (Wer
braucht zur Zeit vor allem emotionale Geborgenheit; welche Kinder brauchen
momentan volligen Freiraum, um sich langfristig eigene Ziele zu setzen; welche
Kinder brauchen mich als Person; welche Kinder brauchen momentan stofflich
neue Herausforderungen etc. ?)

Gibt es Kinder, die momentan das Bediirfnis in einer bestimmten Hinsicht haben
(Material, Impulse, Ideen, In-Ruhe-Gelassen-Werden, Smalltalk, Gesprich mit
den Eltern, Einfach-daneben-Sitzen usw.?)

Wo bin ich als Lehrer fiir Impulse nétig, wo kann die Klasse das selbst leisten ?

Seite 66 von 74




16. November 2009

Uberlegungen zum Bedingungsfeld

Wenn ich mich in der Klasse aufhalte, sehe (bzw. spiire) ich, was lduft, wie sich
einzelne Kinder heute fiihlen, was sie bewegt und beschdiftigt.

Ich kann direkt auf sie reagieren, andere Kinder um Rat fragen, Sachen im Kreis
ansprechen. Ich kann mich mit einzelnen Kindern zusammensetzen, Impulse
geben, Materialien besorgen, Hilfestellungen geben, einfach da sein. Weil ich
nicht "unterrichte", bin ich jederzeit ansprechbar — auch fiir auBerschulische
Sachen. Ich bekomme mit, was gerade "Gespriachsthema" ist, wer welche
Probleme hat. Niemand verstellt sich vor mir, niemand muss mir Leistungen
vorgaukeln, die er nicht erbringt. Es herrscht eine befreite, ehrliche Atmosphire.
Wir kennen uns wirklich gegenseitig.

Fragen, die sich der Lehrer vor dem Unterricht stellt

Warum arbeitet A. momentan in dieser und dieser Art, auf diesem und diesem
Niveau, mit diesen und diesen Partnern etc.?

Was beschiftigt B. zur Zeit am meisten?

Haben sich bei C. die Probleme zu Hause geklart?

Welche Impulse kdnnte H. noch fiir ihre Kniffelaufgaben brauchen?

Wie arbeitet D. in der Gruppe mit E. zusammen?

Braucht F. einfach nur noch mehr Zeit oder konnte es medizinisch zu klirende
Griinde fiir seine "Verzégerung" geben?

Soll ich G.s Eltern noch mal darauf aufmerksam machen, dass korrigierte
Hausaufgaben niemandem niitzen?

Didaktische Uberlegungen

Wenn ich mich in der Klasse aufhalte, sehe (bzw. spiire) ich, was lduft, wie sich
einzelne Kinder heute fiihlen, was sie bewegt und beschdftigt.

Ich nehme wahr, wie sie sich gegenseitig herausfordern und anregen, erliege
selbst der Spannung, die ihr Kniffeln und Entdecken ausstrahlt, spiire, wie sich
meine Begeisterungsfahigkeit fiir langweilige Aktionen oder reproduktive
Tatigkeiten in Grenzen hilt, verfolge gespannt die Lernwege der Kinder, dulere —
wie die anderen Kinder auch — Impulse und Ideen und diene oft selbst genug als
"lernendes Vorbild", wenn ich Sachen nicht auf Anhieb verstehe oder
nachschlagen muss, wenn ich etwas gefragt werde, was mein eigenes Wissen um
Liangen iibersteigt.
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Fragen, die sich der Lehrer vor dem Unterricht stellt

Bin ich selbst so sicher im Stoffgebiet, dass ich die Inhalte der Lehrpldne so auf
die tragenden Momente reduzieren kann, dass ich den Kindern groftmoglichen
Freiraum bei der Auswahl und dem Umfang der Inhalte lassen kann?

Habe ich selber kein Problem damit, bei den Kindern auch mir selbst unbekannte
Gebiete zuzulassen und sie dort als "lernender Laie" zu begleiten?

Haben die Kinder alle Moglichkeiten eines ganzheitlichen und herausfordernden
Zugangs zum Stoffgebiet?

Konnen sich die Kinder in einem Raum bewegen, in dem sie nicht durch
Unverstiandnis von aulen gestort werden, wenn sie ihrer eigenen Entwicklung und
nicht dem Lehrbuch oder Sachstruktur einer (fertigen) Wissenschaft folgen?

Ist den Kindern selbst und den Personen, die mit ihnen umgehen, klar, dass
Umwege, Fehler und der Aufbau eigener (u.U. chaotisch erscheinender)
Strukturen konstruktive Wegmarken des Lernprozesses sind?

Methodische Uberlegungen

Wenn ich mich in der Klasse aufhalte, sehe (bzw. spiire) ich, was lduft, wie sich
einzelne Kinder heute fiihlen, was sie bewegt und beschdftigt.

Ich bin ansprechbar, um Hilfen und Impulse zu geben, Sachen auf Nachfrage zu
kontrollieren, Material zu besorgen oder einfach nur zuzuhdren. Ich kann mich
intuitiv und (dadurch) authentisch in den Lernprozess des Einzelnen bzw. der
Klasse einbringen, erkenne iibergreifende Zusammenhinge in der Entwicklung,
die vonstatten geht.

Ich bekomme durch die Eigenproduktionen der Kinder ihre Lernentwicklung mit,
merke, welch hohen Anspruch sie erfiillen, wenn sie lesen, schreiben, rechnen,
forschen, "entdeckend" oder "erfindend" lernen, bin {iber Zusammenhinge
erstaunt, die mir vorher so nicht klar waren, merke, wie wichtige Wegmarken
"Fehler" auf dem Weg des individuellen Lernprozesses sind.
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Fragen, die sich der Lehrer vor dem Unterricht stellt

Konnen die Kinder selbstreguliert lernen und Arbeiten und Pausen selber
bestimmen?
Haben die Kinder die Moglichkeit, auf gemeinsame Phasen und Institutionen
(Gesprachskreis, Klassenrat, Projektabstimmung etc.) zurlickzugreifen, wenn sie
sie benodtigen, konnen sie aber auch ohne Ablenkung weiterarbeiten, wenn sie
diesen Bedarf nicht haben?
Ist mir selbst die Lernentwicklung in den Fichern so klar, dass ich den Kindern
groBBtmoglichen Freiraum bei der Aneignung lassen kann und Leistungsstand und
Fortschritte auch in eigenwilligen und fehleraufweisenden Zugangsweisen
erkenne?
An welchen Stellen sollte ich mich

- als Zuhorer,

- als Impulsgeber,

- als Strukturierender,

- als Fragender,

- als Informierender,

- als durch die soziale Situation Betroffener usw.
in die Gespréche einbringen?

Habe ich iiber die Eigenproduktionen der Kinder einen genauen Einblick bzgl.
ihrer individuellen Entwicklung? Soll ich zusétzlich Normtests zur generellen
Einordnung der Klasse bzw. zur gezielten Dokumentation der Entwicklungen
(auch als Beruhigung fiir die Eltern, Schulleiter und mich selbst) durchfiihren?
Haben die Kinder die Mdoglichkeit, Sachen auf ihre eigene Art anzugehen, sich
damit auseinander zu setzen, nach Belieben auszuprobieren, zu verwerfen, neu zu
beginnen, Austausch zu suchen usw.?

Konnen sich die Kinder selbst aussuchen, welche Arbeit sie allein bzw. mit
anderen angehen wollen?

Ist jederzeit ein gegenseitiger Austausch zur Absprache, Zusammenarbeit,
Nachfrage etc. moglich?

Konnen die Kinder sich Zugangsweisen und Veranschaulichungen ihrem eigenen
Lerntyp entsprechend selbst wéahlen bzw. erstellen?

Gibt es sinnvolle Vorschlédge, die allen zugénglich sein sollten?

Konnen die Kinder ihre eigenen Inhalte und ihren eigenen Zugang wéhlen?
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Fragen, die sich der Lehrer vor dem Unterricht stellt

Stehen den Kindern Institutionen, Rituale und Materialien zur Verfiigung, die
ihnen Austausch und Aneignung von Wissen und Verfahren erlauben, ohne auf
reproduktive Beschéftigung oder reine Belehrung zuriickgreifen zu miissen?
Besteht fiir alle Kinder die Moglichkeit, geméll ihrem Leistungsstand {iber
Eigenproduktionen interessegeleitet auf ihrem Weg zu lernen?

Habe ich Impulse als Anregung und Herausforderung im Hinterkopf, um im
Bedarfsfall intuitiv sinnvoll auf die Kinder reagieren zu kénnen?

Welche Kinder brauchen mich oder andere Kinder (noch) zur emotionalen
Sicherheit beim Arbeiten?

Ist den Kindern selbst und den Personen, die mit ihnen umgehen, klar, dass
Umwege, Fehler und der Aufbau eigener (u.U. chaotisch erscheinender)
Strukturen konstruktive Wegmarken des Lernprozesses sind?

Haben sich die Kinder Verfahren der Selbstkontrolle angeeignet, mit denen sie
ihre Arbeitsergebnisse eigenstindig kontrollieren konnen (Proberechnungen,
Worterbuchnutzung, Austausch mit anderen Kindern)?

Welche Kompetenzen haben die Kinder im Hinblick auf ihre eigene
Leistungsbewertung und die Produkte und Féhigkeiten anderer Kinder entwickelt
(und wie differenziert sind diese)?
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Nachbereitung

Wenn ich mich in der Klasse aufhalte, sehe (bzw. spiire) ich, was lduft, wie sich
einzelne Kinder heute fiihlen, was sie bewegt und beschdiftigt.

Ich weil}, fiir wen ich evtl. weiterfilhrende Impulse als Angebote heraussuchen
kann, nehme gerne Arbeiten zum Lesen oder Korrigieren mit nach Hause, wenn
ich darum gebeten werde, mache mir anhand der Eigenproduktionen der letzten
Zeit die Lernentwicklung bestimmter Kinder klar, {iberlege, wo ich niher
diagnostisch betrachten sollte, mit welchen Kindern ich sprechen muss. Ich bin
rund um die Uhr erreichbar, kann Kindern und Eltern dank des individuellen
Einblicks iiber die Eigenproduktionen und den direkten Kontakt zum Einzelnen
konkret iiber den Lernstand des Kindes etwas sagen (vermag aber nur schwer die
Rangfolge in der Klasse zu benennen, da die Fahigkeiten und Kenntnisse viel zu
vielfaltig sind), muss keine Klassenarbeiten zur Leistungsfeststellung schreiben,
habe kein Problem beim Zeugnisschreiben, freue mich mit allen iiber die positive
Entwicklung der als schulunfihig oder lernbehindert bezeichneten Kinder...

Fragen, die sich der Lehrer nach dem Unterricht stellt

Welche Fortschritte machen welche Kinder im kognitiven, sozialen, emotionalen
Bereich?
Auf welchem Niveau arbeiten sie an welchem Stoffgebiet?
Welche sozialen Kompetenzen und Beziehungen sind zu erkennen?
Wo erscheinen momentane "Leerphasen” nicht versténdlich bzw. begriindbar?
Welche Reaktionen der Mitschiiler, der Klasse und des Lehrers sind bislang
darauf erfolgt, was ist zukiinftig anzustreben?
Wie nutzt die Klasse die gemeinsam entwickelten Rituale (Kreisphasen etc.)

- zur Verbreitung von Ideen und Lernanregungen,

- zum Austausch und zur Veroffentlichung,

- zur eigenen und fremden Leistungseinschitzung,

- zur Entwicklung sozialer Kompetenzen,

- zur Abstimmung von Klassenregeln usw.?

Quelle: Peschel, F. (2002): Offener Unterricht. Idee — Realitdt — Perspektive. Teil
I: Allgemeindidaktische Uberlegungen. Hohengehren, S. 198
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